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Vorbemerkung

der
Redaktion

L iebe Leserinnen,

liebe Leser,

bei Zusammentreffen mit Kolle-
ginnen und Kollegen aus anderen
Gehorlosen- oder Schwerhérigen-
schulen kommt man unweigerlich
darauf zu sprechen, was gerade so
im Unterricht ,lauft’. Oft hort
man dann sehr engagierte Berich-
te von durchgefiihrten Projekten
oder Unterrichtsvorhaben anderer
Art, die nicht in den tiblichen
Rahmen von Unterricht passen.
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Um so mehr haben wir uns
gefreut, dall unser Themenschwer-
punkt - trotz der Ferien oder son-
stiger Arbeitsbelastung neben dem
Schulalltag - Anklang gefunden
hat und wir einige sehr interessan-
te, anregende und nachahmens-
werte Artikel Giber ,etwas anders
gearteten Unterricht’ erhalten ha-
ben.

Vielleicht bekommen Sie
beim Lesen ja Mut und Lust, sich
ebenfalls an den Schreibtisch zu
setzen und etwas tiber ,Ihr’ Projekt
zu Papier zu bringen. Zu gegebe-
ner Zeit werden wir dieses Thema
dann erneut aufgreifen und alle
bis dahin eingegangenen Berichte
veroffentlichen. Auf diese Weise
konnen Sie sich wieder in der so
entstandenen Ideenborse den ei-
nen oder anderen ,Leckerbissen’
heraussuchen und ihn gemeinsam
mit [hren Schiilerinnen und
Schiilern auskosten.

der schreiben Sie uns von
Ihren Erlebnissen und Er-
fahrungen, die Sie - ange-

regt durch einen Beitrag in diesem
Heft - bei der Durchftihrung eines
Unterrichtsprojekts gemacht ha-
ben. Sicherlich sind nicht nur wir,
sondern auch die Autorinnen und
Autoren gespannt auf Riickmel-
dungen!

Und wenn es Ihnen vielleicht
auch etwas verfriiht erscheinen
mag: Wir von der Redaktion wiin-
schen Ihnen schon jetzt eine be-
sinnliche Adventszeit, ein frohes
Weihnachtsfest und alles Gute fiir
das Neue Jahr! Von uns lesen Sie
ndmlich erst im Frihjahr 1997
wieder...

Das Redaktionsteam

vorbemerkungforum

 Liebe Mitglieder und
nentnnen,

DieRedaktion&
- Susanne Schmidt (Belsitzerin)
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Leserbriefe

Betr.: ,Notizen von der Arbeits-
tagung sowie der Mitgliederver-
sammlung der Deutschen Ge-
sellschaft zur Férderung der
Gehérlosen und Schwerhérigen
e.V."” von Reinhard Riemer

In den ,Notizen von der Arbeitsta-

gung ... der Deutschen Gesell-
schaft zur Forderung der Gehéorlo-
sen und Schwerhorigen e.V.” be-
richtet Reinhard Riemer u.a. auch
tiber meinen Vortrag auf derselbi-
gen Tagung. Dabei wird auf Seite
43 folgende Passage wiedergege-
ben: ,...Daf§ die Gegenwart in ge-
wissen Phasen nicht genossen
werden kann, ist ein notwendiges
Durchgangsstadium bei der Be-
waltigung; der Blick kann nicht
permanent in die Zukunft gerich-
tet sein. ...” Dies kann beim Leser
insofern zu MiRverstindnissen
fithren, als er vermuten konnte,
ich hétte in dem Vortrag zum Aus-
druck gebracht, es sei fiir Eltern
von hérgeschidigten Kinern ein
nahezu unausweichliches behin-
derungsbedingtes Schicksal, daf
sie bestimmte Phasen der Gegen-
wart mit ihrem Kind nicht ge-
niefen konnten. Ich habe aber in
dem Vortrag dieses Problem in ei-
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nem etwas anderen Zusammen-
hang dargestellt: Danach muR das
Faktum des Durchgangsstadiums
vorwiegend in seiner gesellschaft-
lichen Dimension betrachtet wer-
den: Zentrales Moment dieser Be-
trachtungsweise ist, dal eine ,gute
Mutter’ am Ende des 20. Jahrhun-
derts eben nichts versdumen darf
tiir eine moglichst optimale Ent-
wicklung ihres Kindes, und das
fihrt dann sehr schnell in vielen
Féllen dazu, daB sie auf die Zu-
kunft ihres Kindes hinarbeitet, oh-
ne dem Leben in der Gegenwart
fiir sich und ihr Kind etwas abge-
winnen zu kénnen. Ich habe auch
betont, da hierzu nach meinem
Dafiirhalten die Fachleute hiufig
einen nicht zu gering einzuschit-
zenden Beitrag leisten, wenn sie
die Inhalte der Friiherziehung zu
sehr padagogisieren.

Es sei abschliefend noch er-
wiéhnt, daB ich nicht an der Uni-
versitdt Heidelberg, sondern an
der Padagogischen Hochschule
Heidelberg tétig bin.

Prof. Dr. Manfred Hintermair,
PfingstrosenstrafSe 79/3, 81377
Miinchen

Schule - Identitit
— Offentlichkeit - wie paBlt

denn das zusammen?

Projekte an der Privaten Schule
fiir Gehorlose und Schwerhdrige in Bamberg

ULRIKE ARNDT & EVELYN UEDING

ie kommen wir, zwei
Sonderschullehrerin-
nen der Privaten Schu-

le fiir Gehdorlose und SchwerhOri-
ge, am Ende eines projektge-
schwiéngerten Schuljahres und zu
Beginn der heillersehnten Ferien
dazu, uns nochmals an den
Schreibtisch zu setzen und diesen
Artikel zu schreiben? Begeisterung
beziiglich der im Schuljahr
1995/96 durchgefiihrten Projekte
- das ist die schlichte Antwort auf
diese Frage. Die Erfahrungen, die
wir im Laufe dieser Projekte ge-
sammelt haben, mochten wir wei-
tergeben als Ermutigung flir enga-
gierte KollegInnen anderer Schu-
len fiir Horgeschddigte, mit dhnli-
chen Versuchen neue Wege zu be-
schreiten.

Die zwei hier beschriebenen,
im letzten Schuljahr durchgefiihr-
ten Projekte hatten eine Gemein-
samkeit - beide konfrontierten die
Offentlichkeit mit dem Thema
Gehorlosigkeit/Schwerhdrigkeit.
Gleichzeitig verfolgten beide Pro-
jekte das Ziel, die SchiilerInnen
zur positiven und realitdtsbezoge-
nen Auseinandersetzung mit ihrer
Horschddigung und ihren Fahig-
keiten indirekt anzuregen und so-
mit zu ihrer Identitétsfindung als
Gehorlose bzw. Schwerhdrige bei-
zutragen.

Wie so oft ergab sich durch
einen Anstofl von auf8en die erste
Projektidee. Die Bamberger Lokal-
zeitung, der Frdnkische Tag, hatte
zu Beginn des Schuljahres das Zei-
tungsprojekt ,Schiiler lesen Zei-
tung” initiiert. Interessierte Lehre-
rlnnen und Klassen sdmtlicher
Schularten ab der 7. Jahrgangsstu-
fe konnten sich daftir bewerben.
Grundgedanke dabei war, die
SchiilerInnen der Region an das
Zeitunglesen heranzufiithren und
sie pro Klasse auch selber einen
Artikel fiir die Zeitung schreiben
zu lassen.

Der Konrektor unserer Schu-

le, Hermann Stamm, und ich, Eve-

lyn Ueding, als Sonderschullehre-
rin sahen dies als eine ausgezeich-
nete Moglichkeit, die Offentlich-
keit tiber das Thema Hérschadi-
gung zu informieren, und so be-
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warben wir uns erfolgreich fiir das
Zeitungsprojekt.

Die Klasse unseres Konrek-
tors - 6/7g - interessierte sich sehr
fiir die Geschichte unserer Schule.
Sie beschlof, ein Interview mit
der ehemaligen Schulleiterin zu
machen, das in einen Zeitungsar-
tikel miindete.

Die Klasse 8/9g - Klassenleh-
rerin: Evelyn Ueding - entschied
sich fiir eine Aufkldrung der Of-
fentlichkeit iiber das Thema
Gehdrlosigkeit. Zuvor hatten die
SchiilerInnen festgestellt, daff nur
wenige Horende tiber Gehdrlosig-
keit Bescheid wissen. Wir hatten
uns entschlossen, schon bei der
Vorbereitung des Artikels konkret
in die Offentlichkeit zu gehen,
um wenigstens ein paar Men-
schen zu ,nétigen’, sich mit
Gehorlosen auseinanderzusetzen -
und um den eigenen Umgang mit
Horenden zu iiben. Also entschie-
den wir uns, eine Umfrage bei
Hérenden zu machen und diese
Ergebnisse in einem Zeitungsarti-
kel zu verdffentlichen. Diese Um-
frage sollte schriftlich durchge-
fithrt werden, um den Erstkontakt
zwischen Hérenden und gehorlo-
sen Jugendlichen nicht allzusehr
zu erschweren - eine miindliche
Umfrage ist wohl kaum mdoglich
bei ,unbedarften’ Hérenden und
,schlechtsprechenden’ Gehorlo-
sen.
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Nun war - und ist noch - das
Problem, daf die SchiilerInnen
dieser Klasse lernbeeintrachtigt
sind und grofe Schwierigkeiten
haben, Fragen, unabhingig von
der Sprachform, zu formulieren.
Trotzdem sollten auf keinen Fall
die Fragen von der Lehrkraft vor-
gegeben werden. Also haben wir
die Klasse 6/7g hinzugezogen und
im Rahmen von Team-Teaching
Kleingruppen gebildet, die sich
aus ,stdrkeren’ und ,schwicheren’
SchiilerInnen zusammensetzten.
Diese Gruppen erarbeiteten voll-
kommen selbstandig Fragen zu
Gehdrlosigkeit, zu deren Auswir-
kungen, zur schulischen Situati-
on, zur Situation Gehorloser in
Bamberg etc. Sie wurden an-
schliefend im Plenum bespro-
chen, sortiert und sprachlich
tiberarbeitet.

Nach Fertigstellung der Fra-
gebogen durch die Schiilerlnnen
wollten wir mit der Umfrage be-
ginnen - nach dem Motto ,Sprung
ins kalte Wasser’. Doch nach eini-
gen aufgeregten Schiilerfragen
(,O je, wie sollen wir uns nur mit
den Horenden verstidndigen???”),
beschlossen wir, fiir beide Klassen
getrennt noch ein Kommunikati-
onstraining einzuschieben. Die
Ubungen umfaBten die Méglich-
keiten der Verstandigung (miind-
lich, schriftlich), Einblicke in die
,Psyche von Horenden’ (coole
Horende, verunsicherte Horende,
interessierte und uninteressierte
Horende, abweisende Horende,
aufgeschlossene Horende, un-
freundliche Horende...) und das
eigene Verhalten auf die zu erwar-
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tenden Reaktionen der Horenden
(Motto: ,Wir bleiben immer
freundlich, auch wenn uns das
Messer in der Hosentasche auf-
geht, denn schlie8lich wollen wir
uns in der Offentlichkeit darstel-
len.”)

ach dem Kommunikati-
N onstraining sind dann bei-

de Klassen zusammen los-
gezogen, um die Umfrage - bevor-
zugt in warmen Cafés, es war Ja-
nuar - zu machen. Alle SchiilerIn-
nen begannen etwas zogerlich,
aber schon nach kurzer Zeit ent-
wickelte sich unter ihnen ein in-
terner Wettbewerb: Wer befragt
die meisten Horenden? Auch die
,schwéchsten’ Schiilerlnnen pil-
gerten von einem Café zum nach-
sten.

Ausgewertet wurden die Fra-
gebdgen von den Schiilerlnnen
und den beiden Lehrkréften ge-
meinsam. Die Ergebnisse der Aus-
wertung wurden in der Klasse
8/9g besprochen, sowohl die
Falschantworten als auch die
moglichen richtigen Losungen.
In der Diskussion wurde be-
schlossen, aus den z.T. wirklich
schockierenden Fehleinschitzun-
gen einige Tips zum Umgang mit
Gehorlosen zu erarbeiten. Nach-
dem wir gemeinsam die Inhalte
erarbeitet hatten, entwickelte sich
ein spannendes Gesprach in der
Klasse. Wer sollte den Artikel
schreiben? Die Schiilerinnen, da-
mit die Hérenden eine Vorstel-
lung von der Schreibweise gehor-
loser Schiilerlnnen bekommen,
oder die Lehrkraft, damit der Arti-

Gehorlose Schiilerinnen der 7. Klasse
bei der Umfrage in einem Café

kel die LeserInnen mdglichst ge-
nau informiert? Die Klasse ent-
schied sich dafiir, dafl doch bitte
die Lehrerin den ,Schreibkram’
tibernehmen solle.

Nach Fertigstellung - mit
den Ergebnissen der Umfrage, den
Tips zum Umgang mit Gehorlosen
und dem Deutschen Fingeralpha-
bet - wurde der Artikel nochmals
mit der Klasse durchgesprochen,
einige Inhalte nachgebessert und
anschliefend bei der Zeitung ein-
gereicht, die ihn zu unserer
groflen Freude auch ungekiirzt ab-
druckte.

in paar Tage nach Beendi-
E gung dieses Projekts sallen

vier KollegInnen - der Kon-
rektor Hermann Stamm, die

Kunsterzieherin Marion Aumtiller
und wir, die Verfasserinnen - wie-

der 'mal bei einer Flasche trocke-
nen Frankenweins gemiitlich zu-
sammen. Und - wie meistens -
drehte sich das Gesprach um die
Jiebe Schule', genauer gesagt um
die Auswertungsergebnisse der
Umfrage. Mit Erschrecken - man
erschrickt trotz besseren Wissens
doch immer wieder - mufiten wir
feststellen, dafl die horende Of-
fentlichkeit wirklich herzlich we-
nig informiert ist iiber den gesam-
ten Themenkomplex der Gehorlo-
sigkeit/ Schwerhdrigkeit. Mit Be-
dauern stellten wir fest, daR die
vielen Veranstaltungen unserer
Einrichtung, von Festen bis zum
Tag der offenen Tiir, anscheinend
wenig gefruchtet haben - ver-
standlicherweise, wenn man be-
denkt, daf§ zu diesen Veranstal-
tungen in der Regel nur Besucher
kommen, die auf irgendeine Art

..und bei der Auswertung der Fragebogen
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und Weise schon Vorerfahrungen
mit Horschddigungen haben.
Nach der zweiten Flasche Fran-
kenwein - wohl wieder ein Anstof§
von auflen - war dann die nachste
Projektidee geboren: Wenn die
Offentlichkeit nicht zu uns in die
Einrichtung kommt, dann gehen
wir in die Offentlichkeit - also
veranstalten wir einen Aktionstag
zum Thema Gehorlosigkeit/
Schwerhdrigkeit in der Bamberger
Fulgdngerzone. Diese Aktion soll-
te moglichst auffillig, informativ
und witzig sein und vor allem die
unterschiedlichen Fihigkeiten
und Talente unserer Schiilerlnnen
mit einbeziehen.

Mindestens gleichberechtig-
ter, wenn nicht noch wichtigerer
Aspekt einer solchen Aktion sollte
nach unseren Erfahrungen mit
dem ersten Projekt die Auseinan-
dersetzung unserer SchiilerInnen
mit der eigenen Behinderung sein
- aber eben nicht unter dem
Aspekt ,Ich bin behindert’, son-
dern unter dem Motto ,Ich erkldre
meine eigene Behinderung und
die damit verbundenen zusétzli-
chen Kompetenzen bzw. Schwie-
rigkeiten’. Die aktive Teilnahme
am Aktionstag setzte somit voraus,
dafd die SchiilerInnen, soweit
nicht schon geschehen, wihrend
der Vorbereitungsphase zumin-
dest ansatzweise lernen konnten,
sich zu ihrer Behinderung zu be-
kennen und dieses Wissen zur
Aufkldrung Hérender zu nutzen.
Sich mit dieser sehr persénlichen
Thematik der Behinderung ent-
wicklungsgemiR, altersangemes-
sen etc. zu beschiftigen, schien
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uns durch die Gestaltung des Pro-
jekts - nicht die Behinderung,
sondern die Aktionen in der Of-
fentlichkeit sollten Thema sein -
gewdhrleistet.

Wir erwarteten uns davon ei-
ne realistischere Selbsteinschét-
zung und damit verbunden eine
angemessene Steigerung des
Selbstwertgefiihls der SchiilerIn-
nen. (Schon in der Erarbeitungs-
phase konnten wir feststellen, dafl
die SchiilerInnen bereits ganz an-
dere Fragen zum Themenkomplex
stellten als im normalen Schulall-
tag.) Am Aktionstag sollten die
SchiilerInnen die Méglichkeit ha-
ben, tiber die Selbstdarstellung in
der Offentlichkeit ihre eigene Lei-
stungsfihigkeit und Kompetenz
zu erfahren.

In das Projekt einbezogen
werden sollten mit verschiedenen
Aktionen sowohl schwerhérige
als auch gehorlose SchiilerInnen.
Alter und schulische Leistungen
spielten keine Rolle - SchiilerIn-
nen aus fast allen Jahrgangsstufen
und mit sehr unterschiedlichen

Lernprofilen konnten mitmachen.

Fieberhaft brachten wir also
unsere Ideen dazu aufs Papier und
stellten sie dem Kollegium vor. In
einer Lehrerkonferenz fand die
Projektidee groflen Anklang bei
unseren KollegInnen. Es wurde
beschlossen, das Projekt am Ende
des Schuljahres durchzufiihren.
Eine Gruppe von Kolleglnnen be-
reitete Kleinprojekte (Pizza
backen, Schwimmen, Spiele...) fiir
die in der Schule bleibenden
SchiilerInnen und KollegInnen
vor. Wir - ,die Viererbande' - be-
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gannen mit der konkreten Pla-
nung und Vorbereitung der Aktio-
nen.

manchmal verschiedene Men-

schen an verschiedenen Orten
zur gleichen Zeit dhnliche Ideen.
So kam es dazu, dafl wir, das Orga-
nisationskomitee, von Frau Dr.
Voit zu einem ,Theorie-Praxis-Dia-
log' zum Thema Identitétstindung
an die LM-Universitiat Miinchen
eingeladen wurden und die Mog-
lichkeit bekamen, auf dieser inter-
essanten und gut besuchten Ver-
anstaltung unsere Projekte vor
StudentInnen und bayerischen
KollegInnen vorzustellen.

Nach dieser erfreulichen Er-
fahrung fing die eigentliche ,har-
te’ Arbeit erst richtig an: Vorberei-
tung der einzelnen Stidnde, Infota-
feln und Materialien ftr den Basar

I nteressanterweise haben

Japanisches Fadenziehen

Ty
vm;
5 ipamigs

—

- zum groflen Teil in Zusammen-
arbeit mit den Schiilerlnnen -,
hiufige Besuche auf dem Ord-
nungsamt, Erstellung von schulin-
ternen Organisationspldnen, Bet-
telgidnge zu verschiedenen Firmen
wegen Sachspenden, Verstandi-
gung der Medien (Lokale Zeitung,
Radiosender, Bayerisches Fernse-
hen, Videotext), Erstellen von La-
gepldnen, Einteilung der Schiile-
rinnen und der KollegInnen zu
den Aktionen (natiirlich in Ab-
sprache!), inhaltliche Vorberei-
tung der Aktionen mit den Schiile-
rinnen usw. Es ist wohl unschwer
zu erkennen, daf sich in den letz-
ten zwei Wochen vor dem Aktions-
tag in den meisten Klassen alles
nur noch um das Projekt drehte!

eplant wurden Aktionen
und Informationsstande

fur den 25. Juli 1996 von

10.00 bis 14.00 Uhr. Dann kam
der ,grofle Tag’, 8.00 Uhr - alle
Materialien waren schon verpackt,
in Busse verladen, ein Filmteam
von Sehen statt Héren war bereits
in Bamberg, eine StudentInnen-
gruppe der LMU Miinchen saf§ im
Zug nach Bamberg, die SchiilerIn-
nen hatten sich erwartungsvoll in
der Aula versammelt - und es reg-
nete Bindfdden. ,Augen zu und
durch’ war nach einigen Diskus-
sionen die Devise, und knapp
zwei Stunden spéter waren alle
Sténde und Infowénde aufgebaut.
Geplant und aufgebaut wur-
den Stdnde fiir folgende Aktionen:
Interviews
Der im Rahmen des Zeitungspro-
jektes entstandene Fragebogen
wurde von schwerhdrigen Schiile-
rInnen der 9. und 10. Jahrgangs-
stufe um Fragen zur Schwerhorig-
keit erweitert und die Umfrage in

Breakdance

der Fullgdngerzone durchgefihrt.
Die Auswertung wird im néchsten
Schuljahr erfolgen. Die SchiilerIn-
nen waren von ihrer Aufgabe so
begeistert, dall sie darum baten,
ihre Auswertung auch nach Been-
digung des Projekts weiterfithren
zu diirfen!

FiihlstraBe

Gehdrlose und schwerhorige
Schiilerlnnen der 1. und 2. Jahr-
gangsstufe erarbeiteten eine Fiithl-
stralle, bestehend aus zehn Kisten
mit verschiedenen Materialien
durch die mit Kopthérern und Au-
genbinde ,deprivierte' Hérende
gefithrt werden kénnen.

### Gebdrdenmaschine Gehor-
lose SchiilerInnen fungierten als
,Maschine’. Aus vorbereiteten
Wort- und Satzkarten konnten Be-
sucher eine Karte auswahlen, die
nach Einwurf von 10 Pfennig bzw.
1 DM gebérdet wurde.

|
|
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Japanisches Fadenziehen
An 100 Fdden hingen Kértchen
mit Wortern im Fingeralphabet,
die entweder verschiedene Ge-
winnkategorien oder eine Nicte
crgaben. Ein Faden mulfite gezo-
gen, das Kdrtchen mufte entzif-
fert werden (ein grofles Plakat mit
dem Fingeralphabet klebte auf
dem Stand) - einen Gewinn be-
kam nur, wer den Schiilerlnnen
die Losung sagen oder im Notfall
aufschreiben konnte.
Marchenzelt

Eine gehorlose Erwachsene erzdhl-
te pro Stunde jeweils 15 Minuten
ein Mirchen in Gebérdensprache.
Fiir Horende wurde das Mérchen
simultan gedolmetscht.
Theaterspiel

Gehorlose Kinder der 3., 4. und 5.
Klassen fiihrten stiindlich ein klei-
nes Theaterstiick auf.

: Breakdance

Drei gehorlose Schiiler der 9. Klas-
se zeigten stiindlich Break-Dance.
(Die drei Jugendlichen tiben iibri-
gens schon seit zwei Jahren selb-
stindig zusammen. Die Aktion
wurde auf ihren Vorschlag hin
aufgenommen.)

Basar

Gehorlose und schwerhdorige
SchiilerInnen verkauften Dinge,
die zum grofiten Teil selbst herge-
stellt worden waren, z.B. Jahreska-
lender, Fingeralphabet-Karten,
Fingeralphabet-Rédtselhefte,
Stofftaschen, -beutel und Schiir-
zen mit Fingeralphabetaufdruck.

i Café

Gehorlose und schwerhdorige
Schiilerlnnen konnten wegen der
strengen Auflagen vom Ord-
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nungsamt nur Getrdnke verkau-
fen, die in Gebdrden bzw. im Fin-
geralphabet auf der Getrdnkekarte
angeboten wurden.

Weiterhin wurden Stellwdnde mit
Informationen geplant:

zum Schulwesen fiir
Gehorlose und Schwerhorige inkl.
weiterfihrender Schulen.

zur beruflichen Bildung
Gehorloser und Schwerhdriger

zu allgemeinen Fragen zur
Gehorlosigkeit und Schwerhorig-
keit (Wie viele Gehorlose gibt es
in Deutschland? Ist die Gebérden-
sprache international?...)

‘ zum familidren Zusam-
menleben durch den Elternbeirat
zum Internat unserer Fin-
richtung

zum Gehorlosenverein
zum Sozialdienst

: zur Gebardensprachdol-
metscher-Landeszentrale

zur katholischen Gehorlo-
senseelsorge

zur evangelischen Gehor-
losenjugend (inkl. T-Shirt-
Druckerei)

m Projekttag in der Bam-
A berger FulRgdngerzone wa-

ren {iber 40 SchiilerInnen,
15 KollegInnen, die Schulleitung,
Hausmeister, Zivildienstleistende,
die Internatsleitung, der Elternbei-
rat unserer Einrichtung, der Bam-
berger Gehorlosenverein, der So-
zialdienst fiir Horgeschadigte, ein
Vertreter der katholischen Gehor-
losenseelsorge und die evangeli-
sche Gehorlosenjugend beteiligt.

Obwohl es fast durchgehend

regnete, war das Interesse der
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Bamberger Bevélkerung erstaun-
lich hoch. Mehrere Schulklassen,
die auf einem Ausflug waren, ver-
weilten vor dem Podium, Erwach-
sene waren liberrascht von der
Lebhaftigkeit der SchiilerInnen.
Sie hatten sich Horgeschédigte
laut ihrer Aussage als still und
apathisch vorgestellt... Viele infor-
mierten sich tiber die schulische
und berufliche Bildung Gehorlo-
ser und Schwerhdriger, und die
Mutigsten wagten sich auch an
die Gebdrdenmaschine. Die mei-
sten nahmen sich die Zeit, die
Umfrage zu beantworten, und die
mit dem Fingeralphabet bedruck-
ten Basarartikel fanden groflen
Anklang.

Erfreulich war das Echo in
den Medien: Der lokale Sender be-
richtete iiber unser Projekt in drei
verschiedenen Sendungen, die Lo-
kalzeitung verdffentlichte einen

groferen Artikel, und das Film-
team des Bayerischen Rundfunks
interviewte und filmte fiir Sehen
statt Horen.

Trotz des Regens und des
anschliefenden kollektiven
Schulschnupfens haben sowohl
SchiilerInnen als auch das Kollegi-
um den Aktionstag als vollen Er-
folg betrachtet. Als besonders er-
mutigend empfinden wir es, dal§
auch SchiilerInnen, die ein wenig
skeptisch an die Aktionen heran-
gingen, nicht nur eine Wiederho-
lung des Projektes forderten, son-
dern am liebsten sofort neue Ter-
mine dafiir festgelegt hétten.

iir den Bamberger ,Erst-
F durchlauf’ hatten wir zuvor

explizit die Bamberger Schu-
len ausgeladen, da wir befiirchte-

ten, in der Fulgdngerzone von ca.
3.000 SchiilerInnen regelrecht

Infowand zur beruflichen Bildung

Berufs-
aushildony

o dusden
Svstent

tiberrannt zu werden. In der Regel
sind Schulen fiir solche Angebote
in der letzten Schulwoche einfach
zu empfdnglich... Natiirlich wol-
len wir den anderen Bamberger
Schulen unsere Aktion nicht vor-
enthalten, wir werden im Septem-
ber einen Projekttag mit dem glei-
chen Programm fiir die Schulen
anbieten.

Unsere Schiilerlnnen kom-
men aus ganz Oberfranken, in
diesem Gebiet ist das Wissen tiber
Gehorlosigkeit/ Schwerhdrigkeit
dhnlich dirftig wie im Raum
Bamberg. Daher haben wir uns
vorgenommen, im Herbst diesen
Jahres unseren Aktionstag auch in
Coburg, Kulmbach, Hof und Bay-
reuth zu wiederholen - Genehmi-
gungen durch die entsprechenden
Ordnungsdmter vorausgesetzt.
Durch diese Aktionen kénnen wir
auch die Menschen erreichen, die
im privaten Umfeld unserer Schii-
lerInnen leben, und die Schiile-
rinnen gewinnen auf diese Art
und Weise noch mehr Sicherheit
im Umgang mit Horenden.

attirlich miissen wir die
N Folgeveranstaltungen or-

ganisatorisch, z.T. auch
inhaltlich noch verbessern, wie
wir in Nachbesprechungen mit
den beteiligten KollegInnen fest-
gestellt haben - Ubung macht den
Meister! Ein Beispiel dafiir ist der
ausreichende Regenschutz - auf
einem glitschigen Podium tanzt es
sich eben nicht so gut - und nicht
alle Sonnenschirme sind wasser-
dicht. Die Fiihlstrafle werden wir
in eine Taststrale umwandeln,

denn - merkwiirdigerweise — war
kein Mensch bereit, sich bei 10° C
Auflentemperatur und Dauerregen
die Schuhe auszuziehen.

Mit Erschrecken muflten wir
- das Organisationskomitee - fest-
stellen, dafl wir wohl aufgrund
unserer berutlichen Tatigkeit viel
zu ,gehdrlosisch’ geplant hatten -
alles war stark visuell ausgerichtet,
akustische Anreize aber weitge-
hend vernachldssigt. Ein grober
Fehler, wenn man bedenkt, daf§
wir ein horendes Publikum errei-
chen wollten. Standige, akustisch
begleitete Darbietungen auf dem
Podium, Moderationen, die auch
Hinweise auf die anderen Aktio-
nen geben usw. werden beim
ndchsten Mal fest eingeplant.

Trotzdem, summa sum-
marum, hat der Aktionstag in sei-
nen Auswirkungen unsere Erwar-
tungen sogar noch tibertroffen
und auch noch allen Beteiligten
zumindest teilweise Spall gemacht
- auch wenn danach alle komplett
ferienreif waren.

Wir wiirden uns wiinschen,
daf sich engagierte Kollegien und
Schulleitungen auch in anderen
Stddten zu dhnlichen Veranstal-
tungen entschliefen konnten. Es
steckt zwar eine enorme Vorarbeit
hinter so einem Projekt, aber wir
hoffen vermittelt zu haben, dal
sich diese auch lohnt.

Evelyn Ueding

& Ulrike Arndt,

Private Schule fiir Gehorlose
und Schwerhdrige,

Oberer Stephansberg 44,
96049 Bamberg
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Horschadigung - (k)ein Thema
im Unterricht?

Bericht von einem Projekttag am Lehrstuhl fiir Gehérlosen- und
Schwerhdorigenpddagogik der Universitdt Miinchen am 10.2.1996

VON DANIELLE CHLUPKA

# ,Einzig im Biologieunter-
richt wurde [...] der Autbau des
Ohres drangenommen... Vor der
Schulentlassung erklédrten mir ei-
nige Lehrer [...], da§ ich wegen
meiner Behinderung fiir den Beruf
als Erzieherin nicht geeignet wa-
re.” (weibl., 33 J., mittel- bis hoch-
gradig schwerhorig, Erzieherin)
,Dall mir Gebérden das Le-
ben erleichtern wiirden, war mir
nicht bewufst [...]. Von der Tatsa-
che, daf§ es Dolmetscher gibt, ha-
be ich erst nach meiner Schulzeit
erfahren.” (weibl., 32 J., gehorlos,
Laboratoriumsassistentin)

,In der Schule hat man
nichts tiber Gehorlosenvereine
oder -institutionen erfahren. “
(weibl., 39]., gehorlos, Erzieherin)
i i ,Der Schwerhdrigenverein
X wurde von einem engagierten
Lehrer [...] kurz erwdhnt. [...] In Y
waren Gebédrden nicht wirklich
verpont, sie waren einfach kein
Thema.” (ménnl., 28 J., hochgra-
dig schwerhdrig, Student)
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Hausabeit hatte Evelyn Ueding

(jetzt Lehrerin an der Gehorlo-
senschule Bamberg) 1988 eine
Umfrage unter KollegInnen ver-
schiedener Bundeslidnder zu die-
sem Thema durchgefiihrt. Einlei-
tend berichtet sie davon. Damals
wurde es vorrangig als Aufgabe
der Familie gesehen, die Auseinan-
dersetzung der Kinder mit ihrer
Gehorlosigkeit (Horschddigung)
zu unterstiitzen. Inhaltlich stellte
man sich so etwas wie eine ,Theo-
rie und Praxis des Umgangs mit
Horenden' darunter vor. Gehorlo-
sigkeit sollte von den Kindern als
eine Behinderung unter anderen
eingeordnet werden. Vor allem
sollten auch Kenntnisse tiber das
Hororgan vorhanden sein... Da3
gehorlosen (horgeschédigten) Er-
wachsenen als Informanten/ Vor-
bildern eine wichtige Funktion in
diesem Prozefl zukommen kénn-
te, wurde von einem nennenswer-
ten Prozentsatz (10 bzw. 17%) da-
mals noch angezweifelt bzw.
schlichtweg verneint.

I m Rahmen ihrer schriftlichen

Horbehinderung ver-
braucht Energie

s Horbehinderte sind nicht
alleine

Dies sind zwei von acht Lernzie-
len, die I. von Mende-Bauer (selbst
schwerhdrig) seit ca. zwei Jahren
in der Unterrichtseinheit Hortak-
tik im Forderunterricht der
Schwerhdrigenschule Miinchen

jhren’ Grundschiilern vermittelt.
Unter Hortaktik versteht von
Mende-Bauer eine Art Verhaltens-
und Verstandigungstraining.
Zunichst soll die Gruppe sich
kennenlernen. Das impliziert, dal
alle sich auf ihre Behinderung ein-
lassen und sich dartiber klar wer-
den, dal§ jede/r der MitschiilerIn-
nen anders hort. Spiter werden
schon unbewuft eingesetzte Kom-
munikationstechniken bewuf3t ge-
macht und verbessert. Die Kinder
lernen, sich mit Kommunikations-
schwierigkeiten auseinanderzuset-
zen. Wie schon erwédhnt, ver-
braucht die Hérbehinderung
Energie. Hierfiir ist es wichtig, den
Ohren Ruhe und Schonung zu
gonnen. Das kann heifen, sich
beispielsweise aus einer anstren-
genden Gespréchssituation
zuriickzuziehen oder Entspan-
nungsiibungen zu machen. Auch
die Erfahrung, daf es andere, er-
wachsene Schwerhdrige gibt, die
im Berufsleben zurecht kommen,
ist fiir das SelbstbewuRtsein der
SchiilerInnen bedeutsam. In die-
sem Zusammenhang gilt es, auch
die eigenen Grenzen zu erkennen
und mit ihnen umgehen zu kon-
nen. Des weiteren zeigt von Men-
de-Bauer in ihrer Unterrichtsein-
heit technische Hilfsmittel und
das Fingeralphabet. Die oben ge-
nannten Lernziele lassen sich am
besten von selbst betroffenen Kol-
legInnen vermitteln. Wenn das
nicht moglich sein sollte, sollte es

ein Lehrer mit viel Einfiithlungs-
vermogen in Zusammenarbeit mit
horgeschidigten Jugendlichen
und Erwachsenen {ibernehmen.

Glauben Sie, daBl Gehor-
lose den Fiihrerschein machen
konnen?

g Wissen Sie, was ein
Schreibtelefon ist?

Wo befindet sich in unse-
rer Stadt die Gehorlosenschule?
Wissen Sie, wo man Ge-
bardensprache lernen kann?
Bedeutet ,gehdrlos’ zugleich
,stumm”?

Mit Umfragen dieser Art beteilig-
ten sich Schiilerlnnen der Gehor-
losenschule Bamberg an einem
Zeitungsprojekt. Die Diskussionen
im Vorfeld, die Erfahrungen
wahrend der Interviews in ver-
schiedenen Stadtvierteln und die
Auswertung der Ergebnisse fiihr-
ten mitten hinein in das Reflektie-
ren der eigenen Lebensbedingun-
gen.

Ein weiteres Projekt ergab
sich aus dem ersten: Aufklarung
der Bevolkerung, Selbstdarstellung
der gehorlosen und diesmal auch
der schwerhdorigen SchiilerInnen,
ein buntes Aktionsprogramm im
Gefolge: Die Gebdrdenmaschine,
die fiir ein Zehnerl ein Lautsprach-
wort bersetzt, ein Café, das seine
Getrankekarte mit Fingeralphabet-
zeichen ausdruckt... Dies sind nur
zwei Beispiele fiir die Originalitdt
der Ideen und Beitrdge.*

*Anm. der Red.: Vgl. dazu den auf den Seiten 83ff.

abgedruckten Beitrag von Arndt & Ueding.

ie Idee: Wie kénnen
Schwerhdrige besser mit
-Guthorenden umgehen?

H. Graf, Lehrer an der Samuel-Hei-
nicke-Realschule fiir Schwerhorige
in Miinchen, stellte ,sein’ zu die-
sem Zweck initiiertes Interak-
tionstraining vor. Dieses wird in
der 7. Klasse durchgefiihrt und
cingeleitet durch eine gemeinsa-
me Fahrt der gut- und schwerhori-
gen SchiilerInnen fiir ein paar Ta-
ge zu einer Hiitte im Allgdu. Dort
werden in Rollenspielen und mit
Hilfe einer Videokamera typische
und problematische Kommunika-
tionssituationen erarbeitet. Dabei
tauschen Guthdrende und
Schwerhorige auch die Pldtze. Die
Kamera hilft, Fehler aufzudecken,
zu besprechen und zu verbessern.
Neben einem verbesserten Empa-
thievermogen resultiert auch ein
stdrkeres Selbstvertrauen bei den
schwerhdrigen Schiilerlnnen aus
dem Interaktionstraining.

enn das Kind als
W ,nicht normales’
” normal ist, kann

das schwerhdrige
Kind mit der Horschidigung gut
leben.” (Baartmann, 1996)

In ihrem Vortrag beschiftigt
sich B. Baartmann mit schulisch
integrierten Kindern und ihrer Si-
tuation. In einer Umfrage an den
Regelschulen in diesem Zusam-
menhang stellte sie zunéchst den
schwerhdrigen, integrierten Schi-
lerlnnen die Frage, wie sie ihre ei-
gene Situation sehen. Die Antwort
war {iberwiegend kurz und
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schmerzlos: ,Unproblematisch.”
Die Griinde dieser zweifelhaften
Aussage sah die Referentin zum ei-
nen in der Unsicherheit und zum
anderen in dem erst spdter einset-
zenden Problembewufitsein der
Kinder. Zundchst einmal haben
sie kein Interesse, ihre Horschéddi-
gung als Besonderheit in den Mit-
telpunkt zu stellen.

Die Frage an die Lehrerln-
nen, wie sie die schwerhdrigen
SchiilerInnen erleben, wurde mei-
stens mit ,, unauftallig” beantwor-
tet. Es wird nicht nachgefragt,
wenn etwas nicht verstanden wur-
de. Sind diese Lehrerlnnen zu we-
nig aufmerksam? Sicher ist, dal
der Einsatz der Mikroportanlage
nicht ausreicht und daf ein sensi-
bler Umgang mit den Kindern
notig ist. Nach Baartmann ist Inte-
gration nicht nur moglich, son-
dern auch nétig, bedingt aber eine
andere Unterrichtsform als den
klassischen Frontalunterricht. Je
hoher der Grad der Horschadi-
gung sei, desto abwechslungsrei-
cher miisse der Unterricht gestal- -
tet werden.

it diesen und anderen
Beitrdgen sollte ein An-
liegen befdrdert werden,

das auch in den Verdtfentlichun-
gen von Hintermair & Voit (1990)
und Poppendieker (1992) verhan-
delt wird (vgl. auch Ueding,
1988).

Im Bayerischen Lehrplan fiir
Gehorlosen- und Schwerhorigen-
schulen steht die Verankerung
dieses Anliegens als Unterrichts-
prinzip bevor.
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heorie-Praxis-Gespréche,
T an denen sich Studierende,

PraktikerInnen und Wis-
senschattlerlnnen der Horgescha-
digtenpddagogik beteiligen, sol-
len sich am Lehrstuhl fiir Gehor-
losen- und Schwerhérigenpddago-
gik der Universitdt Miinchen ein-
btirgern. Diese erste Begegnung
wurde von einer Seminargruppe
unter der Leitung von Frau Dr.
Voit vorbereitet und organisiert.
Im Blick auf die Beteiligung aller
angesprochenen Gruppierungen
und die inhaltlichen Impulse -
vor allem fiir die Studierenden
der beiden Fachrichtungen - war
der erste Versuch ermutigend. Der
allgemeine Wunsch war, kiinftig
noch mehr Raum fiir das Ge-
sprich vorzusehen.

Die Ergebnisse dieses Zusam-
mentreffens wurden in Form von
Protokollen festgehalten und er-
lauben einen Einblick in die ver-
schiedenen Mdoglichkeiten, mit
diesem Thema umzugehen. Die
Protokolle konnen bei der Verfas-
serin dieses Artikels angefordert
werden.

Literaturverzeichnis:

Baartmann, Beatrix (1996): Schu-
lisch integrierte Kinder und
ihre Situation. Vortrag gehal-
ten am10.2.1996, Miinchen,
wahrend des Projekttages
,Horschidigung - (k)ein
Thema im Unterricht?”

Hintermair, Manfred & Voit, Hel-
ga (1990): Bedeutung, Iden-
titdt und Gehorlosigkeit. Hei-
delberg: Julius Groos
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Poppendieker, Renate (1992): Ich
bin gehdrlos! Vorschlige
zum Thema Gehérlosigkeit
im Unterricht. Hamburg: Sig-
num

Ueding, Evelyn (1988): Die Aus-
einandersetzung mit der
Gehdrlosigkeit an Schulen
fiir Gehorlose. Schriftliche
Hausarbeit, Universitiat Miin-
chen

Danielle Chlupka,
Akademiestrafie 11,
80799 Miinchen
Fax: 089-34 23 56

VON DER PROJEKTGRUPPE AM
LEHRSTUHL FUR GEHORLOSEN-
UND SCHWERHORIGENPADAGOGIK,
UNIVERSITAT MUNCHEN

1. Anliegen des Filmprojekts

nars Lebensnaher Gehorlosen-

untericht am Lehrstuhl fir
Gehorlosen- und Schwerhdrigen-
padagogik der Universitdt Miin-
chen entstand der Kurzfilm, tiber
den hier berichtet werden soll.
Sein Einsatz ist nicht an eine be-
stimmte Schulstufe gebunden, er
konnte sehr unterschiedlichen Ni-
veaustufen gerecht werden.

Der Film soll einen kleinen
Impuls darstellen, iiber die eigene
Gehorlosigkeit zu reflektieren.
Insbesondere mochte sein Inhalt
auf haufig auftretende, fiir gehor-
lose Kinder oftmals unbefriedi-
gende und belastende Kommuni-
kations- und Interaktionssituatio-
nen im Familienalltag hinweisen.

I m Rahmen des Projektsemi-
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Unterrichtsfilm
~Die Geburtstagsfeier”

Die Auseinandersetzung mit
der eigenen Lebensbedingung
und ihren unterschiedlichen Fa-
cetten ermdglicht frithzeitige
SelbstbewufBtwerdungsprozesse.
Diese sind Voraussetzung fiir die
Entwicklung eines tragfahigen
Selbstkonzepts und erdffnen dem

gehorlosen Kind Handlungsstrate-

gien, um Alltagssituationen im ei-
genen Sinne mitgestalten zu kon-
nen. Die Behandlung der Thema-
tik kann schmerzhafte Prozesse
auslosen, die prinzipiell nicht er-
spart werden konnen, jedoch sehr
behutsam und kindorientiert ein-
geleitet und begleitet werden
miissen. Es ist ratsam, die Eltern
in diesen Prozell miteinzubezie-
hen und den Film auch in der El-
ternarbeit einzusetzen. Er konnte
den Eltern Anstof8e geben in be-
zug auf unbefriedigende Kommu-
nikationssituationen innerhalb
der Familie.

2. Der Filminhalt

atthias, sechs Jahre,
gehorlos, hat Geburts-
tag. Es soll eine kleine

Geburtstagsteier geben im Kreis
der horenden Familie. Neben
Matthias’ Eltern und seiner
hoérenden Schwester nimmt auch
die Tante und seine gleichaltrige
Cousine an der Feier teil. Nach-
dem die geladenen Géste einge-
troffen und die Geschenke ausge-
packt sind, bilden sich zwei Grup-
pen: Die Erwachsenen plaudern
angeregt miteinander am gedeck-
ten Kaffeetisch; die Kinder ziehen
sich in die Spielecke zurtick und

beginnen ein Puppenspiel.

Im Zusammenspiel mit den
Handpuppen entwickelt sich ein
intensiver spielerischer Dialog
zwischen Matthias’ Schwester und
der kleinen Cousine. Matthias ge-
lingt es nicht, sich mit seiner Kro-
kodilhandpuppe ins Gesprich ein-
zubringen. Er wird von den
horenden Médchen allméhlich als
ldstig und stoérend empfunden
und schlieflich aus der Spielgrup-
pe ausgeschlossen. Als er versucht,
in der Erwachsenengruppe An-
schluB zu finden, vertrOstet man
ihn damit, daf§ es bald Kuchen ge-
be. Auch hier fiihlt er sich nicht
richtig autgenommen.

Der Film endet mit Matthias’
Riickzug aus dem festlichen Ge-
schehen: Trotzig und zugleich
traurig sitzt er allein im Gang und
starrt ins Leere.

Es handelt sich im Film nicht
um eine reale Familienkonstella-
tion - die Schauspieler wurden fiir
ihre jeweiligen Rollen ausgewahlt.
Obwohl in der Filmhandlung z.T.
Begleitgebdrden angewendet wer-~
den, geht es im Film nicht in er-
ster Linie um das praktizierte Ver-
standigungssystem.

3. Padagogisch-didaktischer
Aspekt

bwohl sich die Familie
bemiiht, sich auf Matthias
einzustellen (Begleitgebar-

den), gerdt er schlieflich in eine
Art . kommunikative Isolation’.
Solch’ frustrierende Erlebnisse er-
fahren gehorlose Menschen bei-
nahe tdglich, sei es im Kreis der
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horenden Familie am Eftisch, un-
ter Kollegen am Arbeitsplatz oder
im nachbarschaftlichen Umgang.
Niemand meint es eigentlich ,bo-
se’ und doch ist der Gehorlose oft
ausgegrenzt.

Die Auseinandersetzung mit
dem Film kénnte dazu beitragen,
gehorlosen Schiilern die eben
skizzierten Situationen transpa-
renter und begreiflicher erschei-
nen bzw. werden zu lassen.

4. Methodische Vorgehensweise

ier einige Vorschldge und
H Ideen zur methodischen
Vorgehensweise:

i Gemeinsam mit den
Schiilern den Filminhalt nacher-
zdhlen, nachspielen und dabei
nachempfinden.

Im wiederholten Spiel mit
Rollenwechsel Szenen aus dem
Film - z.B. die Spielszene der Kin-
der - nachstellen. Durch reflektive
Gesprache die einzelnen ,Rollen’
und Gefiihle der Mitspieler her-
ausarbeiten.

8 Die Schluflszene des Films
- Matthias sitzt allein im Gang
und ,schmollt’ - einfrieren’ und
daran ankntipfen: Wie geht es
Matthias jetzt? Was kann er tun?
§ Die Geschichte weiterspie-
len; unterschiedliche Fortsetzun-
gen im Spiel erfinden; eventuéll
kann sich die Lehrkraft ins Spiel
einschalten mit einer neuen Vari-
ante. Im Gespridch die verschiede-
nen Ideen bewerten - z.B. ,Mat-
thias wartet gelangweilt und trau-
rig bis es Kuchen gibt’ oder ,Mat-
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thias holt sich ein Bilderbuch’
oder ,Matthias beschwert sich:
»Das ist mein Geburtstag! Bitte
spiel (sprich) mit mir!“’ oder...?
Bildergeschichten zum

Film anbieten: Bilder ordnen -
Sprechblasen ausfiillen - die Ge-
schichte (zeichnerisch) ergénzen
etc.

¢ Die unterrichtliche Se-
quenz konnte in ein kleines Fest
,miinden’, zu dem z.B. horende
Geschwister der Schiiler eingela-
den werden konnten.

ei einer hoheren Reflexi-
onsstufe wire es empfehlenswert,
erwachsene Gehorlose zum Ge-
sprach einzuladen. Diese kénnten
tiber dhnliche Kindheitserfahrun-
gen berichten und somit den
gehdorlosen Kindern Identifikati-
onsmdglichkeiten bieten.

In diesem Sinne viel Erfolg-
wiinscht die Projektgruppe, i. V.
Heidi Meiler. Wir freuen uns tiber
Riickmeldungen.

er Kurzfilm (5 Min.) ist fiir
D 20,- DM zu beziehen iiber

folgende Adresse: Projekt-
gruppe Unterrichtsfilm (z. Hd.
Frau Dr. Voit) am Lehrstuhl fiir
Gehorlosen- und Schwerhérigen-
padagogik, Universitédt Miinchen,
Leopoldstral8e 13, 80802 Miin-
chen
Fax: 089 /21 80 - 63 20
(Bezahlung nach Erhalt der Rech-
nung)

Projektgruppe am Lehrstuhl

tir Gehdrlosen- und Schwerhdri-
genpddagogik der Universitét
Miinchen, Leopoldstrafie 13,
80802 Miinchen
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Berlin-Charlottenburg

ULRICH MOBIUS, JOCHEN MUHS
& SUSANNE SCHMIDT

In den letzten Jahren
ist die Geschichte der
Gehdrlosen zuneh-
mend diskutiert wor-
den. Veroffentli-
chungen wie Harlan
Lanes ,Mit der Seele
horen” haben das In-
teresse an der Ge-
schichte der Gehorlo-
sen als Kulturge-
schichte einer sprach-
lichen Minderheit
neu aufleben lassen.
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Projekttag: Gehorlose

in der Nazizeit

Ein Projekttag an der Ernst-Adolf-Eschke-Schule fiir Gehérlose,

So interessieren sich
auch immer mehr
Gehorlose fiir die Er-
forschung der Ge-
schichte ihrer Gebuir-
densprachgemein-
schaft, wie spuite-
stens bei dem 2. In-
ternationalen Deaf
History Kongress
(vgl. Fischer & Voll-
haber, 1996) im
Herbst 1994 in
Hamburg deutlich
wurde. Dort hielt
auch Jochen Muhs
einen Vortrag tiber
die Geschichte der
Berliner Gehdrlosen-
gemeinschaft im
Dritten Reich. So
entstand bereits bei
dieser Tagung bei
Kollegen und dem

Elternvertreter der
Schule die Idee,
Herrn Muhs einmal
zu diesem Thema in
die Schule einzula-
den. Im Berliner
Gehdrlosenzentrum
in der FriedrichstrafSe
hatte Herr Muhs be-
reits eine Ausstellung
zum gleichen Thema
organisiert. Ende
Mai 1996 war es
endlich soweit: Nach
einigen Vorberei-
tungstreffen mit Kol-
leg/innen der Fach-
konferenz Geschich-
te/Sozialkunde konn-
ten wir Herrn Jochen
Muhs als Referenten
fiir unseren Projekt-
tag ,Gehdorlose in der
Nazizeit” begriifien.

ie Idee zu diesem Projekt-

D tag entstand aus mehreren
Motiven heraus:

Aus AnlaR des 50. Jahrestages des

Kriegsendes und der Befreiung

hatten sich 1995 die Klassen 9

und 10 intensiv mit der Zeit von

1933 bis 1945 beschaftigt; u.a. un-

ter den Aspekten Menschenwiirde
- Meinungsfreiheit, Gleichschal-
tung - Unterdriickung, Verfol-
gung - Vernichtung, Krieg - Zer-
storung. Wir hatten gemeinsam
die Anne Frank-Ausstellung und
die Ausstellung ,Berlin 1945” be-
sucht, eine Informationswand
zum 2. Weltkrieg erstellt und auf

ciner weiteren Wandtafel Infor-
mationen, Gedanken und Gefiihle
der Schiiler und Schiilerinnen zu
den Konzentrationslagern gesam-
melt. Parallel hierzu wurde iiber
das Judentum und die Geschichte
des jiidischen Volkes gesprochen.
Im Unterricht wurde auch die Le-
bensgeschichte des gehérlosen jii-
dischen Kiinstlers David Bloch so-
wie seine Bilder, die die Eindriicke
und Ertahrungen seiner KZ-Haft
wiedergeben, behandelt. Die Si-
tuation Gehorloser in der Nazizeit
insgesamt war jedoch noch nicht
explizit thematisiert worden. In
ciner Berufsschulklasse zeigten
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zur gleichen Zeit einige der
Schiiler ein stark auslanderfeind-
liches, antisemitisches Verhalten
und dulerten sich positiv tiber
Nazis. Hier wurde die Notwendig-
keit deutlich, durch genaue Infor-
mationen tiber das Menschenbild
der Nazis und die daraus folgende
Unterdriickung und Mihandlung
bestechende Vorurteile Gehérloser
revidieren zu helfen. Neben die-
sen inhaltsbezogenen Motiven be-
stand bei vielen Kollegen und Kol-
leginnen schon lange der
Wunsch, erwachsene Gehorlose
in die Unterrichtsarbeit miteinzu-
beziehen, um so auf diesem Wege,

4. Reha-Workshop-Siid
,,Kmder hoéren mit dem
Co:fchl_ea:i-almpla ntat”

Schwerpunktthema; Elternberatung Eltemanleltung

_weitefez_T ﬁéfnen:' Interaktlon und Sprachentwncklung, Vldeoanalyse, Austausch von
e , Erfahrunge[l, Informationen zur. Tgchmk ‘

'Welterbuldung fur : Lbééﬁ&en, l:?&dago»g_en‘, Médiziner,,Therapeuten von Cl-K}indvern”
‘Termln » : .:3il -’.():‘1"91 blS 2. 02.97 |

Informatmnen und
Anmeldung

MED EL Deutschland GmbH, 8. Reha- Workshop -Siid?,
Truhenseeweg 2, 82319 Starnberg,

Tel:: 08151-7703-0, Fax: 08151-7703-23

Leitung:

Dr. Uwe Martin, S‘igrid_ Martin, Dr. Eckhard Schulz
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solange es noch keine fertig ausge-
bildeten gehorlosen Gehorlosen-
lehrer an der Schule gibt, eine po-
sitive Identitdtsentwicklung der
Schiiler und Schiilerinnen zu for-
dern und auch schulische Kontak-
te der Kinder und Jugendlichen
zur Gemeinschaft der Gehorlosen
aufbauen zu helfen.

Vorbereitung

n dem Projektag nahmen
A Schiiler und Schiilerinnen

der Klassen 6 bis 10 sowie
der Berufsschule teil. Um sich
dem Thema differenziert nihern
zu konnen, entwarf die Fachkon-
ferenz ein nach Alters- bzw. Klas-
senstufen gegliedertes zweiteiliges
Programm. Schon in der Vorberei-
tung der Klassen auf den Projekt-
tag wurde deutlich, dal die Lern-
gruppen unterschiedliche Voraus-
setzungen mitbringen.

Bei den Klassen 6 und 7 war
nur wenig Vorwissen im Unter-
richt vorauszusetzen. Fiir die jiin-
geren Schiiler wihlten wir die Ge-
schichte der Anne Frank als Ein-
stieg. Uber die Person Anne Franks
erhielten die Schiiler und Schiile-
rinnen einen leichteren Zugang
zur Zeit der 30er Jahre und den Le-
bensbedingungen der jidischen
Bevolkerung in Deutschland.
Anne Frank stellte fur viele eine
Identifikationsfigur dar. Thre Ge-
schichte 18ste unter den Schiilern
und Schiilerinnen ein hohes Maf}
an Betroffenheit aus, die zu vielen
Fragen anregte. Anhand von Fotos
der Anne Frank, knappen Texten

98 forum

und Erlduterungen zu ihrem Le-
ben anhand der Anne Frank Zei-
tung, ihrer Flucht nach Amster-
dam und ihrer Deportation konn-
ten Stationen der Judenverfolgung
durch das NS-Regime konkret ver-
anschaulicht werden.

Fiir die Klassen 9 und 10, die
ja bereits umfangreich zu dem
Thema gearbeitet hatten, wurde
tiberlegt, dall nicht eine Wieder-
holung der Sachinformationen,
sondern der erneute emotionale
Linstieg in das Thema wichtig sei.
Zudem erschien es sinnvoll, die
Schiiler und Schiilerinnen in die
Plenumsarbeit (Vorbesprechung /
Einstimmung) des Projekttages
miteinzubeziehen. So ergab sich
die Idee, in den Tagen direkt vor
dem Projekttag mit Hilfe des Bu-
ches Otfne deine Hand fiir die
Stummen (Bendt & Galliner,
1993) eigene Plakate zu erstellen,

Plakat: Die Familie Milet

| o

die jeweils einen Gehérlosen und
seine Familie vorstellen, die zur
Zeit des Nationalsozialismus in
Deutschland lebte. In der Ein-
tiihrungsrunde des Projekttages
sollten jeweils zwei der Schiiler
vom Lebenslauf eines Gehorlosen
bis 1933 und auf dem Abschluf3-
penum {iber deren weiteren Wer-
degang nach 1933 berichten (sie-
he z.B. Fotos der Familie Milet).
Bei der Auswahl der Personen, der
Fotos und dem Zusammentragen
von Informationen ergaben sich
bereits viele allgemeine Fragen
tiber die damaligen Lebensum-
stande, tiber den Schulbesuch und
die Berufsausbildung Gehorloser.
Besonders faszinierend war fiir die
Schiiler und Schiilerinnen die Ge-
schichte der gehorlosen Familie
Milet. Alle Mitglieder dieser Fami-
lien waren gehorlos und betrieben
gemeinsam eine Tischlerei - ein

TAMILIE MILET BAU
VICCHENDHAUS N
\\\ER\(J?N/\U 432,

Beruf, der auch das Ziel einiger
Schiiler der Klasse 9 ist.

Eroffnungsplenum

u Beginn des Projekttages
Z trafen sich alle Schiiler,

Schiilerinnen, Lehrer und
Lehrerinnen in der Aula. Herr

Mubhs stellte sich kurz vor und er-

kldrte den Unterschied zwischen
Demokratie und Diktatur. Die
Schiiler und Schiilerinnen der 9.
und 10. Klasse prasentierten ihre
Plakate mit den Lebensldufen
Gehorloser bis 1933 vor. Dazu

Plakat: Die Familie Milet

dullerten die anderen Jugendli-
chen Vermutungen iiber den wei-
teren Lebensweg der vorgestellten
Personen. Anschlie8end wurde
das zweigleisige Programm des
Projekttages vorgestellt und erldu-
tert. Wahrend Jochen Muhs mit
ciner Altersgruppe diskutierte,
tiber die Gleichschaltung und den
Einflufl der Nationalsozialisten
auf die Berliner Gehorlosenge-
meinschaft referierte (vgl. Muhs,
1996), teilte sich die andere Alter-
stufe in zwei Arbeitsgruppen auf.
Im Diskussionsplenum mit Jo-
chen Muhs waren viele - Erwach-
sene wie Jugendliche - iiberrascht,
daf es anfangs auch eine gehorlo-
se SA in Berlin gegeben hat.

Die Arbeitsgruppen
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leitet mit einem Video
| der Fernseh-Sendung
Sehen statt Horen tiber
die Israelitische Taub-
-, Stummenanstalt
. Weiflensee. Sehr deut-
lich zeigte sich die Be-
troffenheit der Jugend-
lichen, als (fiir sie iiber-
raschend) Walter Milet
im Bericht als Inter-
viewpartner auftrat,
dessen Lebenslauf bei
der Er6tfnung des Pro-
jekttages im Plenum
prasentiert worden
war. Sie hatten sich
Walter Milet als Ju-
gendlichen vorgestellt.
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In dem gezeigten Fernsehbericht
war er bereits ca. 80 Jahre alt. In-
teresse und Anteilnahme zeigten
sich auch darin, daf§ sich die
Schiiler und Schiilerinnen Einzel-
heiten wie Namen und Geburtsda-
ten sehr gut gemerkt hatten und
diese im Gesprach immer wieder
einbrachten.

Das Buch Offne deine Hand
fiir die Stummen (Bendt & Galli-
ner, 1993) bot eine Fiille von Bild-
material iiber die Geschichte der
Israelitischen Taubstummen-An-
stalt. Zwei Kolleginnen boten eine
Arbeitsgruppe fiir die Klassen 6
und 7 zu diesem Thema an. Mit
Hilfe des Fotomaterials entwickel-
ten sie eine Collage. Die wichtig-
sten Daten ordneten sie in einer
Zeitleiste an. Klasse 6 hatte bereits
in dhnlicher Art und Weise mit
den beiden Kolleginnen die Ge-
schichte der Ernst-Adolf-Eschke-
Schule dokumentiert. Durch das
analoge Vorgehen konnten die
Schiiler an ihrem Vorwissen an-
kntipfen und bei der Erstellung
der Collage vielfiltige Fragen stel-"
len und in der Gruppe diskutie-
ren.

Eine zweite Arbeitsgruppe be-
falte sich mit zwei Videodoku-
menten. Hierbei handelt es sich
um zwei gebidrdensprachliche
Quellen, die Jochen Muhs zur Ver-
fligung gestellt hatte. Aus Inter-
views mit zwei erwachsenen Ge-
horlosen wurden zwei Passagen
ausgewahlt. In einer Passage be-
richtet ein Mann tiber seine
Zwangssterilisation. Der zweite
Ausschnitt thematisiert die Situati-
on Gehorloser am Ende des Zwei-
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ten Weltkriegs: Schwarzmarkt und
Bombenangriffe in Berlin. So be-
richtet dieser gehorlose Zeitzeuge,
daf§ seine Nachbarn oft vergafien,
ihn bzw. seine gehorlose Familie
bei Luftschutzalarm zu benach-
richtigen. Zwei Lehrer stellten die-
se Videopassagen beiden Alters-
gruppen vor. Dabei unterschied
sich die Diskussion der Klassen 6
und 7 nur wenig von der der
hoheren Klassenstufen. Die
Schiiler und Schiilerinnen zeigten
sich von den Berichten der gehor-
losen Zeitzeugen tief beeindruckt.
Das sensible Thema , Zwangssteri-
lisation” bedriickte sie sehr.

Eine Arbeitsgruppe beschéf-
tigte sich mit dem Menschenbild
der Nationalsozialisten: In Klein-
gruppen ordneten die Schiiler
Ausschnitten aus Reden Adolf Hit-
lers zum Thema Jugend entspre-
chende Fotos zu, die zuvor ge-
meinsam besprochen wurden. So
sollte verdeutlicht werden, wie
sehr Kinder und Jugendliche als
Werkzeug miffbraucht wurden
und wie stark Individualitat,
,Schwiche’ korperlicher und
emotionaler Art und Andersartig-
keit, damit auch die Gehorlosen
als Behinderte, abgelehnt wurden.

AbschluBplenum

Arbeitsergebnisse bzw. die Ein-

driicke der Schiiler und Schiile-
rinnen zusammengetragen. Hier-
bei erstaunte vor allem die Selbst-
disziplin der Schiiler und:Schiile-
rinnen, die in der Aula bei ihren

I m Abschluflplenum wurden die
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Diskussionsbeitrédgen sehr viel
Riicksicht aufeinander nahmen.
So war es mdéglich, daf3 die ca. 30
Schiiler und Schiilerinnen der be-
teiligten Klassen sich austausch-
ten, Zwischenfragen stellten und
aufeinander Bezug nahmen. Auch
viele zuriickhaltende Schiiler und
Schiilerinnen scheuten sich nicht,
auf dem Podium ihre Arbeitser-
gebnisse vorzutragen. Jochen
Muhs resiimierte diese Diskussi-
onsbereitschaft wie folgt: , Durch
Zwischenfragen wahrend des Un-
terrichts und der Auswertung am
Ende des Projekttags durch zahl-
reiche anregende Antworten kann
ich fteststellen, daf§ die gehorlosen
Schiilerinnen und Schiiler Dank
meiner Anwendung von Gebir-
densprache, Geste und Mimik an
dem Geschehen interessiert waren
und alles voll wahrnehmen konn-
ten...”

Wir haben im Anschluf§ an
den Projekttag Jochen Muhs nach
seiner personlichen Einschdtzung
befragt:

Welche Erwartungen hat-
ten Sie an den Projekttag? Ha-
ben sich lhre Erwartungen er-
fiillt?

Jochen Muhs: Daf§ es gut lauten
wird; und diese Erwartung hat
sich voll ertiillt. Ich habe fiinf Ju-
gendlager organisiert, und mehr-
mals wurde ich bei den Seminaren
der Deutschen Gehdrlosen-Sport-
jugend als Referent bestellt. Ich
kenne die Mentalitat der Schiiler
daher gut.

Wie haben Sie den Aus-
tausch mit den Schiilern
wéhrend des Vortrages empfun-
den?

Jochen Muhs: Die Gespréche mit

den Schiilern der 2. Gruppe (jiin-

gere Schiiler) verliefen geloster
und ungehemmter als mit der 1.
Gruppe. Es wird daran liegen, daf§
einige Schiiler aus gehdrlosen Fa-
milien kommen und bei ihnen
vielleicht auch bereits friiher im
Unterricht Gebérdensprache ange-
wandt worden ist. Die jiingeren
Leute beherrschten die Gebérden-
sprache besser und somit war die
Kommunikation mit den Schiilern
‘fer.

: Was hat Sie am meisten
beeindruckt?

Jochen Muhs: Die Lebendigkeit
und zahlreichen Antworten bei
der Auswertung am Schluf§ des

Projekttages, die leider aus zeitli-
chen Griinden abgebrochen wer-
den mufte.

Wie war die Zusammen-
arbeit mit den Lehrern? Haben
Sie Verbesserungsvorschldge?
Jochen Muhs: Die Zusammenar-
beit mit den Lehrern war gut, wir
haben unsere Vorstellungen, z.B.
Gruppenteilungen und Pro-
grammablauf, gut vereinbaren
kénnen.

Programmablauf des Projekttages
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Zeitplan

8.00-8.45 Uhr
(alle gemeinsam
in der Aula)
8.50-10.20 Uhr

10.20-10.50 Uhr
10.50-12.20 Uhr

12.20-12.35 Uhr
12.35-13.20 Uhr

Klassen 6, 7a und 7b

BegriiBung in der Aula (Herr Wloka),
Einfithrung: Unterschied Diktatur -
Demokratie (Herr Muhs)
Arbeitsgruppen:

Die jiidische Taubstummenanstalt
Weilensee - Erstellung einer Collage -
Klassenraum 6

Auswertung eines Videobeispiels von
Zeitzeugen - Klassenraum 7a

Pause

Plenum im Video-Raum

Vortrag und Diskussion mit Jochen
Muhs

Pause
Abschlu8plenum

Klassen 9, 10 und Forderlehrgang Il

Herr Muhs stellt sich vor

Schiiler der Klasse 9 stellen exempla-
risch Personen der Zeit vor

Plenum im Video-Raum:

Vortrag und Diskussion mit Jochen
Muhs

Pause

Arbeitsgruppen:

Schulalltag im IIl. Reich anhand von
Fotos - Klassenraum 9

Auswertung eines Videobeispiels von
Zeitzeugen - Klassenraum 7b

Pause

AbschluB3plenum
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VON GABRIELE FINKELMEYER

nsere Schule, eine Schule
U fiir Gehorlose in Ham-

burg, fithrt schon seit vie-
len Jahren Projekte durch, die in
der Regel wochenweise klassenti-
bergreifend zu verschiedenen The-
men fiir die einzelnen Gruppen
stattfinden.

Ich mochte hier von einem
Projekt berichten, das etwas aus
dem Rahmen fiel.

Im Schuljahr 94/95 wurde
ich von verschiedenen SchiilerIn-
nen angesprochen, die Interesse
zeigten, sich mit dem Thema Dro-
gen zu beschiftigen. Auch von El-
ternseite wurde dieser Wunsch
wiederholt gedufRert, denn der
grofite Teil unserer Schiilerlnnen
fahrt tdglich Giber den Hamburger
Hauptbahnhof und wird dort ganz
konkret immer wieder mit Dro-
genabhédngigen konfrontiert.
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Projekttage

So setzte sich die Idee durch,
einmal ein etwas anderes Projekt
zu organisieren. Auch andere Kol-
legInnen begeisterten sich fiir die-
ses Projekt, und wir machten uns
dann an die Arbeit.

Schnell wurden wir uns ei-
nig, daf wir weder mit Abschrek-
kung arbeiten noch moralisch an
unsere Schiilerlnnen apellieren
durften. Unser Ziel war es, die
Schiilerlnnen zum einen fiir die
moglichen Ursachen, die zu einer
Sucht fithren kénnen, zu sensibili-
sieren, zum anderen, ihnen die
Wirkungsweise einzelner Drogen
zu erkldren.

Da das Thema Drogen und
Sucht vor allem die dlteren Schii-
lerInnen interessierte, wollten wir
diese auch ganz gezielt anspre-
chen. Wir entschlossen uns, an
drei Projekttagen unsere Oberstu-
fe, d.h. also Klasse 7 bis 10 der
Haupt- und der Realschule, zu-
sammenzufassen. Auflerdem hol-
ten wir uns Hilfe von aufien, da
nicht immer nur die Lehrerlnnen
die Vermittelnden sein sollten.

Unsere Oberstufe bestand da-
mals aus ca. 33 Schiilerinnen, die
wir in drei Gruppen einteilten.
Diese Gruppen sollten jeweils drei
Themenbereiche bearbeiten und

zwar

Sucht- und Drogenpréven-

tion,

rsachen von Sucht und
Drogenkonsum sowie

as Kennenlernen von Hil-
fen und Beratungsmoglichkeiten.

zum Thema ,,Drogen”

m ersten Tag trafen wir
uns mit allen SchiilerIn-
nen und acht LehrerIn-

nen in der Aula i einem grofen
Sitzkreis. Zum Einstieg in das The-
ma spielten fiinf KollegInnen eine
- zugegeben reichlich tibertricbe-
ne - Familienszene vor, bei der je-
des Familienmitglied die Abhdn-
gigkeit von einer jeweils anderen
Droge darstellte. Der Vater war Al-
koholiker, die Mutter starke Rau-
cherin, die Tochter eff- und fern-
sehstichtig und der Sohn litt unter
einer Spielsucht.

Die Schiilerlnnen amiisierten
sich kostlich dartiber, ihre Lehre-
rinnen einmal etwas anders zu er-
leben, und so l6sten sich sehr
schnell Hemmungen und es wur-
den viele, viele Fragen zum The-
ma Drogen und Sucht gestellt und
auch schon 'mal Meinungen aus-
getauscht.

Danach teilten sich sowohl
die SchiilerInnen als auch die Leh-
rerlnnen fiir die jeweiligen Grup-
pen ein. Diese Gruppen trafen im-
mer mittags fiir eine Stunde zum .
gemeinsamen Meinungs- und Er-
fahrungsaustauscn wieder zur
Grollgruppe zusammen.

um Themenschwerpunkt
Z Pravention nahmen wir

Kontakt zur Hamburger Po-
lizei auf, die préventiv zu den The-
men Drogen und Sucht arbeitet
und in diesem Rahmen auch in
die Schulen kommt.

Wir hatten das Gliick, dafy
die Polizistlnnen an allen drei Pro-
jekttagen in unsere Schule kom-
men konnten. So war es moglich,
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daf§ die Gruppen bei diesem
Schwerpunkt von der Polizei
selbst geleitet wurden. KollegIn-
nen der Gehorlosenschule fun-
gierten dabei als DolmetscherIn-
nen.

Die Kolleglnnen der Polizei
brachten sehr viel und gutes An-
schauungsmaterial mit, zum ei-
nen eine Menge an Folien fiir den
Overheadprojektor, zum anderen
Drogen zum ,Anfassen’. Ihren
Vortrag lockerten sie durch Frage-
bogen und kleine Rétsel auf.

Die Schiilerlnnen konnten
hier auch ihre ganz konkreten Fra-
gen loswerden, die immer offen
und ohne erhobenen Zeigefinger
beantwortet wurden.

um zweiten Schwerpunkt
Z Ursachen besorgten wir uns

Material und den Videofilm
,Sucht hat viele Ursachen” von
der Allgemeine Ortskrankenkasse
(AOK). Die AOK hat dieses Mate-
rial speziell fiir Schulen erstellt.
Der Videofilm zeigt verschiedene
Jugendliche sowohl in ihrer Klasse
als auch im privaten Bereich. Die
SchiilerInnen sollten angeregt
werden, Vermutungen anzustel-
len, warum jemand siichtig wer-
den kann. Es wurden also keiner-
lei Drogenszenen gezeigt, sondern
ausschlieRlich Beispiele, warum
Jugendliche moglicherweise zu ir-
gendeiner Droge greifen konnten.

Fiir uns war der Film sehr gut

einsetzbar, da er sprachfrei ist. Al-
lein die Bilder regten zum Nach-
denken tiber mogliche Ursachen
an.
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tir den dritten Schwerpunkt
F dieser Projekttage Hilte und

Beratungsmdglichkeiten be-
suchten wir eine Drogenbera-
tungszentrale. Dort nahm sich je-
weils ein Berater ca. zwei Stunden
Zeit fiir uns und referierte zuerst
iiber die Arbeit der Drogenbera-
tungszentrale und stand dann Re-
de und Antwort.

Hier konnten die SchiilerIn-
nen jemanden befragen, der di-
rekt an der ,Quelle’ sal. Durch das
bis dahin wahrend des Projekts er-
worbene Wissen machten sie sehr
engagiert und interessiert davon
Gebrauch. Die KollegInnen der
Gehorlosenschule dolmetschten
dabei.

Am Donnerstag war Projekt-
pause, um Erfahrungen und Ein-
driicke ,sacken zu lassen’.

Am Freitag studierte jede
Gruppe in zwei Schulstunden ein
kleines selbstgeschriebenes Stiick
zum Thema Drogen ein, das im
Anschlufl nacheinander allen
Gruppen vorgefiithrt wurde.

Den Abschlufd bildete ein
Brainstorming, bei dem alle ihre
positiven und negativen Ein-
driicke der Projekttage dulern
konnten.

ie sah nun die Gruppen-
einteilung aus?

Montag:
Gruppel : Pravention
Gruppe 2: Beratung
Gruppe 3: Ursachen
Dienstag:
Gruppe 1: Beratung
Gruppe 2: Ursachen

Gruppe 3: Privention
Mittwoch:
Gruppe 1: Ursachen
Gruppe 2: Prévention
Gruppe 3: Beratung

a wir relativ kleine Klassen
D mit jeweils nur 6-8 Schiile-

rlnnen haben, die teilweise
seit dem Kindergarten zusammen
sind, kennen die SchiilerInnen die
Meinungen ihrer Mitschiilerlnnen
oft schon im voraus, so daf sich
Diskussionen hdufig recht schwer
entwickeln. Die Grof3gruppe von
ca. 33 Schiilerlnnen erméglichte
daher einen echten Meinungsaus-
tausch und fiihrte auch zu dufRerst
lebhaften Diskussionen.

a wir auch Eltern zu diesem
D Thema ansprechen woll-

ten, machten wir am ersten
Tag abends fiir interessierte Eltern
einen Elternabend, der sehr gut
besucht war. Es wurde schnell
deutlich, dal§ das Thema Drogen
und Sucht in den Familien immer
wieder aktuell ist.

Zum Einstieg in diesen El-
ternabend spielten die LehrerIn-
nen den Eltern die gleiche Famili-
enszene vor, die auch die Schiile-
rlnnen zu Beginn dieser Projektta-
ge gesehen hatten. Dann wurde
ihnen der Videofilm ,Sucht hat
viele Ursachen” gezeigt. Im An-
schluf daran legten die LehrerIn-
nen beschriftete Zettel in den In-
nenkreis, die zu einer Diskussion
anregen sollten. Auf diesen Zet-
teln standen Aussagen wie:

ugendliche werden viel zu
wenig tiber Drogen informiert;

i Drogen gehoren zum All-
tag von Jugendlichen;

Die Polizei mifite in der
enszene hdrter durchgreifen;
Jugendliche, die Drogen
nehmen, brauchen Verstindnis
und Hilfe;

Wer stichtig wird, hat Pech
gehabt;

Alkohol ist genauso gefahr-
lich wie Haschisch etc.

Es entstand eine rege Diskus-
sion, die wir leider um 22.00 Uhr
abbrechen mufiten, weil auch un-
ser Hausmeister einmal Feier-
abend haben muf.

eine Kolleglnnen und
ich hatten den Ein-
druck, dafd es gelungene

Projekttage waren, die viel Spaf}
gemacht haben, bei der aber auch
alle viel fiir sich gelernt haben.
Die SchiilerInnen regten so-
fort an, wieder Projekttage zu ei-
nem bestimmten Thema mit der
gesamten Oberstufe zu machen,
da sie den Austausch in der grofie-
ren Gruppe sehr genossen hatten.

Gabriele Finkelmeyer,
Olendédrp 37, 22335 Hamburg
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Es war einmal...

Maérchenprojekte mit gehdrlosen Kindern heute

VON EVELINE GEORGE
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Mittlerweile sind
schon vier Jahre ver-
gangen, seit im Rah-
men meiner Ex-
amensarbeit im Kin-
dertagesheim fiir
gehorlose Kinder und
in der Gehdorlosen-
schule in Hamburg

das Grimm’sche
Mirchen Hdinsel und
Gretel im Mittel-
punkt eines Projektes
stand.

Da Mdrchen aber
immer wieder ,in’
sind und nun bald
die Advents- und
Weihnachtszeit vor
der Tiir steht, in der
verstaubte Mdrchen-
biicher wieder her-
vorgeholt werden, in-
spirieren meine Pro-
jekterfahrungen viel-
leicht den einen oder
die andere LeserIn
zur Umsetzung eini-
ger Ideen und Anre-
gungen.

Das Besondere an Mérchen

drchen bestechen immer
wieder durch ihre eigene
Sprache mit eigentiimli-

chen und z.T. veralteten Aus-
driicken, zauberhaften Versen
und nur ihnen vorbehaltenen Re-
dewendungen. Wunderliche We-
sen wie Hexen, Feen und Zwerge
entfiihren uns in eine schone,
spannende und zugleich gruselige
und fremde Welt, in der wunder-
same Dinge moglich sind.

Marchen erzdhlen von ural-
ten Menschheitserfahrungen. Die
Motive der Mérchen sind dem all-
tdglichen Leben entnommen, sie
schildern Konflikte und Entwick-
lungsprobleme und spiegeln die
Beziehungen zwischen Menschen
bzw. zwischen Menschen und
Umwelt wider.

Welche Bedeutung und
Funktion den Méirchen zukommt,
wird sehr unterschiedlich beur-
teilt. Mdrchen konnen auf emo-
tionaler, pddagogischer, psycholo-
gischer und soziologischer Ebene
sowohl positiven als auch negati-
ven EinfluB haben. Von Kritikern
wird vor negativen Auswirkungen
gewarnt (vgl. Gmelin 19735, Mallet
1990); ihrer Meinung nach kon-
nen Mirchen zur Nachahmung
der Grausamkeiten und des Bosen
anregen oder in Kindern grof3e
Angste oder unerfiillbare Wiin-
sche hervorrufen. Zitzlsperger
(1980, 48f.), Biihler (1958), Bettel-
heim (1988) u.a. gehen dagegegen
davon aus, daff Marchen einen
positiven Einfluf auf die psychi-
sche Entwicklung und Personlich-

keitsbildung des Kindes ausiiben,
dal sie die Phantasie und Kreati-
vitdt anregen und grof8e Bedeu-
tung fiir die kognitive, soziale und
emotionale Entwicklung haben
konnen.

Mirchen, urspriinglich
miindlich tradiert, werden heute
zumeist in Biichern festgehalten
und zdhlen im allgemeinen zur
Kinderliteratur. In unserer multi-
medialen Gesellschaft kennen
viele Kinder Mérchen auch iiber
Horspielcassetten oder (Video-)
Filme.

Die Bedeutung des Erzéhlens und
Vorlesens

rade das Erzdhlen und Vorle-

l n bezug auf Mirchen kann ge-
sen von entscheidender Bedeu-

Erzdhlrunde im Kindergarten
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tung und Wichtigkeit sein, da
Mirchen ihre Wirkung durch das
Erzdhlen und Vorlesen in beson-
derer Weise entfalten. Erzdhlen
von Mirchen und Geschichten
hat seinen eigenen Wert, es eroff-
net Kindern die Welt der Phanta-
sie und sensibilisiert sie fiir die
dsthetischen Momente der Spra-
che. Gleichzeitig werden Lesevor-
erfahrungen angebahnt und Ein-
fluB auf sprachliche und erzéhle-
rische Fahigkeiten sowie den Le-
se- und Schriftspracherwerb ge-
nommen. Durch das frithzeitige
und regelméfBige Vorlesen und Er-
zdhlen von Kinderliteratur kon-
nen die Kinder Erzdhl- und Lese-
freude entwickeln und zum spéte-
ren selbstdndigen Lesen motiviert
werden. Geschichten rufen Ge-
fithle hervor, bieten die Chance
der Identifikation und kénnen da-
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zu beitragen, die eigene Phantasie
zu ordnen, Einblicke in das Den-
ken und Fiihlen anderer Men-
schen zu bekommen und einen
»Wissensdrang” auszulésen.
Gleichzeitig machen Kinder Lese-
Vorerfahrungen, z.B. zur Struktur
von Geschichten, und entwickeln
Leseerwartungen. Dariiber hinaus
kann erzéhlte und vorgelesene Li-
teratur Einflu auf die sprachli-
chen und erzéhlerischen Fihigkei-
ten der Kinder ausiiben, die Ent-
wicklung der Ausdrucksfihigkeit
fordern, den Wortschatz erweitern
und die spétere Lese- und Schreib-
fahigkeit beeinflussen.Maier
(1980, 86f) betont, daB die Begeg-
nung mit Mérchen bei vielen Kin-
dern zu einem ,ersten Hohepunkt
literarischen Erlebens” fiihrt, so
daf Kinder tiber Mérchen zugleich
Zugang zu Biichern gewinnen und
fiir andere Literaturbereiche auf-

Schmokern im Marchenbuch
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geschlossen werden kénnen.

Mirchen fiir gehérlose Kinder?

ei gehorlosen Kindern war
B das Erzdhlen und Vorlesen

lange Zeit ausgeklammert
und meist beschrankt auf selbster-
stellte Tagebiicher und Lesestiicke
mit Themen aus der unmittelba-
ren Erlebniswelt der Kinder. Ge-
schichten und phantastische Kin-
derliteratur wurden wegen der be-
grenzten oder gar unmoglichen
lautsprachlichen Vermittlung und
ihres fehlenden Kontextbezugs
zur direkten Umwelt als zu ab-
strakt und schwierig angesehen.

Die Wirkungsweise von Mér-

chen ist aber auch fiir gehorlose
Kinder bedeutsam. Aufgrund der
Laut- und Schriftsprachproblema-
tik wurden Mérchen bei gehorlo-
sen Kindern bisher jedoch gar

nicht oder nur in vereinfachter
Form angeboten, da viele Pddago-
glnnen davon ausgehen, daf die
,Mirchensprache” von ihnen
nicht verstanden werden kann.In
diesem Zusammenhang findet
man in der Literatur haufig ver-
einfachte und z.T. drastisch
gekiirzte Texte, denen das Mr-
chenhafte meist véllig verlorenge-
gangen ist (vgl. bspw. Marchen-
texte von Krenzer 1977).

Problematik vereinfachter Texte
fir gehdrlose Kinder

ie hdufig vorgenommenen
D Vereinfachungen von Lese-

texten mogen einerseits ih-
re Berechtigung haben, wenn es
fiir gehorlose Kinder aufgrund ih-
rer mangelnden Laut-/ Schrift-
sprachkompetenz vielfach un-
moglich ist oder zum frustrieren-
den Erlebnis wird, Satzstrukturen
und Inhalte von Texten zu verste-
hen. Andererseits fithrt die Redu-
zierung der Texte auf relevante In-
formationen und Kernsitze zu ei-
nem Satz-fir-Satz-Lesen, da der
Zusammenhang der Sitze nicht
mehr erkennbar ist. Diese Zusam-
menhangslosigkeit verhindert die
Ausbildung einer Erwartungshal-
tung beziiglich eines sinnvollen
Verlaufs von Geschichten und so-
mit die Entwicklung von Textver-
stdndnis. Vereinfachte Texte, die
héufig zu primitiven Texten wer-
den, erscheinen mir ebenfalls pro-
blematisch, wenn man bedenkt,
daft diese den sprachlichen Fihig-
keiten der Kinder wohl entspre-
chen mégen, jedoch nicht an

ihrem kognitiven Niveau orien-
tiert sind.

Die bedenkenlose Konfronta-
tion mit Originalliteratur kann je-
doch auch keine Losung sein, son-
dern eher eine stufenweise An-
ndherung an Texte, die den Schii-
lerlnnen vielleicht mehr Schwie-
rigkeiten bereiten, aber eher auf
ihre Interessen abgestimmt sind
und gleichzeitig dazu anregen,
Fdhigkeiten im Umgang mit Ver-
standnisliicken auszubilden. Kin-
der konnen so erfahren, dafl Lesen
nicht nur das Umsetzen von Ge-
drucktem in Gesprochenes ist,
sondern daff Gedrucktem Sinn
entnommen, Gelesenes bewertet
und auch zwischen den Zeilen ge-
lesen werden kann (vgl. Poppen-
dieker 1990, 7-11). Diese Erfah-
rungen und Moglichkeiten sollten
auch gehorlosen und horgescha-
digten Kindern nicht vorenthalten
werden, denn , Lesen kann Freude
machen und zum Erfolg fithren,
auch dann, wenn nicht alle
Verstidndnisliicken geschlossen
werden” (Voit 1981, 7; Sperrung
im Original).

Beim Erzdhlen und Vorlesen
kann dariiber hinaus der Sinn
hédufig durch den Kontext
und/oder durch die Mimik und
die Betonung des/der ErzéhlerIn
erschlossen werden. Auch hoéren-
de Kinder verstehen nicht immer
die speziellen, marchentypischen
Formulierungen und die altertiim-
liche Sprache, aber gerade sie sind
neben den Bildern und Symbolen
ein weiterer Grund fiir die Faszina-
tion, die Mdrchen auf Kinder aus-
tiben.

Warum sollen also nicht
auch horgeschédigte Kinder in
den Genuf eines wirklichen Mir-
chens kommen? Warum wird ih-
nen dieser gewisse Gruseleffekt,
der den Charme vieler Marchen
ausmacht, vorenthalten? Warum
gibt man der niichternen Darstel-
lung den Vorzug gegentiber einer
phantasievollen Darlegung des
Sachverhalts? (vgl. auch Flessa
1988, 15)

Vorlesen und Erzéhlen bei gehor-
losen Kindern

oraussetzung fiir eine ange-
V messene Vermittlung von

Mirchen und Kinderlitera-
tur allgemein ist ein funktionie-
rendes Kommunikationsmittel,
bei hérgeschéddigten Kindern kon-
nen dies lautsprachbegleitende
Gebérden oder Gebérdensprache
sein. Auf der Grundlage solcher
Uberlegungen wurden beispiels-
weise von Liebsch und Mandt
(1983, 1984, 1985) (allerding
auch vereinfachte) Kinderbiicher
erstellt, die eine Verbindung von
Mirchentext und Gebérdenzeich-
nungen (LBG) herzustellen versu-
chen. Der Bayerische Rundfunk
sendet seit einigen Jahren in unre-
gelméRigen Abstdnden in der Sen-
dung Sehen statt Horen Kinderge-
schichten, die von Gehorlosen in
Gebérdensprache erzéhlt werden,
und im Signum-Verlag Hamburg
existiert eine Videoreihe mit dem
Titel Gebardete Kinderliteratur,
die meist eine Fassung in Deut-
scher Gebdrdensprache und in
lautsprachbegleitenden Gebdrden
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enthdlt.

iele Lehrerlnnen, Erziehe-
V rinnen und Eltern mogen

sich nun fragen, wie denn
das Ubersetzungsproblem von
Mirchen und Geschichten in Ge-
bérdensprache oder lautsprachbe-
gleitende Gebarden gelost werden
kann. Eine Alternative bietet der
Riickgriff auf bereits tibersetzte
Kinderliteratur als Buch oder Vi-
deo (s.0.), andererseits kann die
Einbeziehung von erwachsenen
Gehorlosen eine Losung und fiir
alle Beteiligten bereichernd sein.
Auch gehorlose Eltern lesen ihren
Kindern Biicher vor und tiberset-
zen sie dabei in Gebdrdensprache.
Eine vorherige Videoaufnahme
der gebérdensprachlichen Version
kann hilfreich sein (z.B. zum bes-
seren Verstehen der Kinder beim
anschliefenden Gesprach oder
auch zum ,DGS-Lernen”), dariiber
hinaus kann das Video wiederholt
eingesetzt werden, wenn einmal
keine gehorlose Person zur Verfi-
gung steht ’

Das ,Hénsel und Gretel”-Projekt

Kindergarten und in der Schule

fiir Gehdrlose in Hamburg
stand neben dem Erzéhlen bzw.
Vorlesen des Mérchens auch die
vertiefende , Erarbeitung” im
Blickpunkt. Zunédchst mufite aber
die Ubersetzung in Gebéardenspra-
che erfolgen, die gemeinsam mit
einer Gehorlosen erarbeitet und
auf Probevideos festgehalten wur-
de. Die Erstellung einer lautspra-

I m durchgefithrten Projekt im
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chunterstiitzenden Gebérdenversi-
on gestaltete sich daneben erfah-
rungsgemdfR als wesentlich
schwieriger.

Mirchenprojekt im Kindergarten

as Mdrchenprojekt im Kin-
D dergarten verlief iber drei

Tage mit 10 Kindern im Al-
ter zwischen 4 bis 6 Jahren. Die
Kinder bekamen das Mérchen zu
Beginn live in DGS erzéhlt, wobei
der Knuspervers gemeinsam ge-
bérdet wurde. Das bebilderte Mar-
chenbuch und auch , Mdrchenre-
quisiten” wie Hithnerknochen,
Goldmiinzen (giinstig ist Spielgeld
- die Miinzen mit Schoko-Cara-
mel-Innenleben verschwinden auf
wundersame Weise spurlos und
unwiederbringlich...) und Kiesel-
steine dienten als Anschauungs-
material, um neue Begriffe und

Knusper, knusper, knduschen...
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Gebardenzeichen begreiflich zu
machen.

Nach dem Erzéhlen wurden
verschiedene Mérchenbiicher aus-
gelegt, die auch in den darauffol-
genden Tagen zum Anschauen
und Nacherzéhlen anregten. Da
fiir den letzten Tag ein Rollenspiel
geplant war, wurde das Mdrchen
am zweiten Tag noch einmal an-
hand eines Bilderbuchs wieder-
holt. Dabei entwickelten die Kin-
der Ideen zu den erforderlichen
Verkleidungen und weiteren Re-
quisiten.

Die grofle Sensation war je-
doch der Bau eines Knusperhgu-
schens aus einem grofien Spediti-
onskarton, in den nach den Vor-
stellungen der Kinder Fenster und
Tiren eingeschnitten wurden. Die
dulBere Gestaltung wurde mit den
Kindern gemeinsam diskutiert
und anschliefend durchgefiihrt:

die Winde wurden bunt bemalt
und das Dach mit getuschten Leb-
kuchenbildern (Kopiervorlagen)
beklebt. Am Auttiihrungstag ver-

zierten die Kinder und die Erziehe-

rinnen das Haus mit Zuckerglasur
und echten Keksen, so dall Hansel
und Gretel richtig am Haus knus-
pern konnten. (Vorher stellten ei-
nige Kinder jedoch die Frage, ob
man die Kekse trotz der darunter
befindlichen Tuschfarbe gefahrlos
essen konne!)

Auf Wunsch und Dridngen
der Kinder wurden fiir das Rollen-
spiel zusdtzlich noch ein Ofen
(aus einem lédnglichen Karton , in
den die Hexe hineingestoflen wer-
den konnte) und ein Stall mit ein-
geschnittener Gittertiir und Riegel
(mittels Heftklammer) gebaut.

iir das Rollenspiel muften
F sich die Kinder vorab iiber

die Rollenverteilung einig
werden, sie tauschten aber auch
und entwickelten teilweise Vorlie-
ben fiir bestimmte Rollen.
Gespielt wurde nur der Mittelteil
mit den Schwerpunktszenen, die
fiir die Kinder von zentraler Be-
deutung waren: Hinsel und Gretel
verirren sich im Wald - sie kom-
men ans Knusperhaus und knus-
pern - die Hexe kommt und lockt
sie, dann steckt sie Hansel in den
Stall und befiehlt Gretel zu arbei-
ten - Hansel wird gemdstet, die
Hexe priift - Gretel schubst die He-
xe in den Ofen und befreit Hansel
- beide tanzen frohlich und laufen
aus dem Wald. Das Rollenspiel der
Kinder verlief zundchst etwas un-
sicher, aber nach einigen Wieder-

Hédnsel im Stall

holungen konnte eine Theatervor-
stellung fiir die anderen Kinder
gewagt werden. Nachdem die Er-
zieherInnen auf Bitten der Kinder
einen Durchgang mit Dialogen in
LBG vorgefiihrt hatten, griffen die
Kinder diese Anregung auf und ge-
stalteten zum Teil sehr lustige Ge-
spriche.

Noch lange Zeit spiter spiel-
ten die Kinder das Médrchen nach
und entwickelten phantasievolle
Ideen zur weiteren Gestaltung. Bis
zu seinem Zerfall nutzten die Kin-
der dabei auch das Knusperhdu-
schen. Neben seiner eigentlichen
,Bestimmung’ fungierte es bei vie-

len (Mérchen-)Spielen
auch als Spiel- und
,Wohnhaus”, als , Le-
sehaus” zum
Schmokern von
Biichern oder einfach
als kleine ruhige Oase.

Mirchenprojekt in der
5. Klasse

derte sich das Pro-

jekt, das insgesamt
iiber 6 Tage verteilt
war, in verschiedene
Phasen, die teilweise
parallel liefen:

I n der Schule glie-

rzdhlen bzw.
Vorlesen des Mar-
chens in LBG und
DGS;

i Lesen des Mar-
chentextes;
Nacherzdhlen;
1stellen eines
eigenen Mérchenbuches;

: Erstellung eines Hansel
und Gretel-Spiels;

Gestaltung von Mérchenfi-
guren aus Salzteig;

; Erarbeitung und Vor-
fithrung als Theatersttick.

Auch in der Schule wurde das
Mirchen, obwohl es den Schiile-
rInnen bekannt war, zur Ein-
fithrung in das Hédnsel und Gretel-
Projekt vorgelesen. Geplant war,
ihnen zuerst die DGS-Version und
spéter die LBG-Version zu er-
zdhlen. Aus terminlichen Griin-
den mufite jedoch die LBG-Fas-
sung vorgezogen werden. Da es
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sich um eine ungekiirzte, jedoch
geringfiigig gednderte Marchen-
fassung aus dem Jahre 1857 han-
delte (vgl. George 1992; 1993), 16-
sten einige unbekannte Passagen
Erstaunen und auch Protest aus.
Beim Vergleichen verschiedener
Marchenbiicher im Anschluf§ an
die Erzdhlung stellten die Schiile-
rIlnnen fest, daf in einigen
Biichern ebenfalls Abschnitte fehl-
ten.

Die Gebérdensprachversion
konnte erst am Ende des Projektes
von einer Gehorlosen prdsentiert
werden. Die dabei ebenfalls in
DGS tibersetzten Verse irritierten
die SchiilerInnen zundchst, und
so kam es zu einer kontrastiven
Sprachbetrachtung, zu einer er-
sten metasprachlichen Auseinan-
dersetzung, die zur Bildung von
Sprachbewufitsein beitrdgt.

Beim Vorlesen und spéteren
selbstdndigen Lesen des Mérchen-
textes zeigten die SchiilerInnen
dartiber hinaus grofies Interesse
an der alterttimlichen Sprache.

Das selbstidndige Lesen des - zuge-

gebenermalen schwierigen - Tex-
tes fiel ihnen, da der Inhalt be-
kannt war, insgesamt leicht, beim
partiellen Satz-fiir-Satz-Lesen zeig-
ten sich jedoch noch Probleme.
Auflerdem erhielten die Schiilerln-
nen eine Worterkldrungsliste, in
der einzelne Begriffe oder Satztei-
le, die ich als schwierig eingestuft
hatte, erklart wurden. (Damals
existierten die Worterkldrungen
noch nicht als Video; dort werden
die lautsprachbegleitend gebérde-
ten Worter und Satzteile in Gebér-
densprache erlautert und/ oder

forum 111




forumbeitrige

libersetzt.) Einige Kinder duRer-
ten, dall ihnen die Liste zur Er-
schliessung von Wortbedeutun-
gen eine Hilfe war.

Zur Erstellung eines eigenen
Mirchenbuches wurde der Text
mit den Kindern gemeinsam in
Abschnitte gegliedert und passen-
de Bilder in unterschiedlichen
Techniken zu den jeweiligen Ab-
schnitten gestaltet. Das,eigene’
Marchenbuch motivierte auRer-
dem eher zum Lesen als die unbe-
bilderte Fassung.

Beim Nacherzéhlen wurde
im Vergleich mit den Mitschiile-
rInnen der Unterschied zwischen
Nacherzidhlung und Zusammen-
fassung deutlich. Vor allem ka-
men aber die unterschiedlichen
erzdhlerischen Fihigkeiten zutage,
die SchiilerInnen korrigierten sich
gegenseitig und versuchten, die
,Darbietungen’ kritisch-konstruk-
tiv zu bewerten.

Mérchenspiel

esondere Freude machten
B allen das Mérchenspiel. Da-

zu muften die SchiilerIn-
nen Frage-Antwortkartchen zum
Mirchen entwickeln. Um miir-
chenaddquate Fragen und ,, multi-
ple-choise”-Antworten zu finden,
mufBte der Text wiederholt gelesen
werden, und obwohl dies eine
harte, wenn auch sinnvolle und
zielgerichtete Arbeit am Text dar-
stellte, waren die SchiilerInnen
hochmotiviert. Spielerisch-lust-
voll erdachten sie immer neue
Fragen und phantasievolle Ant-
worten. Fehlerhafte Formulierun-
gen wurden gemeinsam oder in
Einzelarbeit korrigiert und auf
Spielkarten tibertragen.

Der Spielplan des Wiirfel-
spiels bestand aus einem sog. ,Si-
multanbild’, auf dem der gesamte
Ablauf des Marchens abgebildet
ist. Der Weg, der bei am Eltern-
haus von Hansel und Gretel be-
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ginnt und endet, war mit roten
und gelben Klebepunkten mar-
kiert. Erreichte ein Spieler oder ei-
ne Spielerin mit dem Setzstein ei-
nen roten Punkt, mufte ein/e Mit-
spielerIn eine Karte ziehen und
die Frage sowie die Antwortmag-
lichkeiten vorlesen, aus denen er-
stere/r die richtige herausfinden
mufRte. Trotz dieser ,Leseiibung”,
die mit dem Erinnern des Mir-
chens verbunden war, spielten die
SchiilerInnen ,ihr Spiel” mit
grolRer Begeisterung.

Die Salzteigfiguren wurden
im Rahmen des Kunst-/ Werkun-
terrichts hergestellt. Die Arbeitsab-
ldufe beim Anrithren wurden auf-
geteilt und die Figuren geplant,
gestaltet und anschlieend bemalt
und lackiert.

in Theaterstiick zu inszenie-
E ren, war die spontane Idee

der Kinder. Dazu wurden die
Charakteristika jeder Rolle heraus-
gearbeitet, ein ,,Drehbuch” fiir
den Handlungsablauf geschrieben
und erforderliche Requisiten be-
sorgt oder pantomisch dargestellt,

Das theatergerechte Verhal-
ten (grofrdumiges Gebarden zum
Publikum u.d.) wurde eingeiibt,
und die SchiilerInnen entwickel-
ten Verantwortungsgefiihl fiir das
Gelingen der Auffiihrung, zu der
die Kinder des benachbarten
Gehorlosenkindergarten eingela-
den wurden. Das dort ausgeliehe-
ne Knusperhduschen wurde mit
Keksen und Bonbons beklebt und
nach der Theatervorstellung von
allen gemeinsam abgeknuspert.

en gehorlosen Kindern und
D SchiilerInnen sowie allen

beteiligten Erwachsenen
hat das Hansel und Gretel-Projekt
- trotz mancher Anstrengung -
groflen Spall gemacht. Marchen-
projekte sind aber nicht nur dem
Kindergarten oder der Schule vor-
behalten - einige Ideen lassen sich
sicher auch auf Kindergeburtsta-
gen oder anderen Festen umset-
zen. Das aus diesem Projekt ent-
standene Mérchenvideo und das
dazugehorige Buch mit weiteren
Anregungen ist im Signum Verlag
Hamburg erhaltlich.
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LBG an Schwerhdérigenschulen

Bericht von der Arbeitstagung
der Bundesjugend im Deutschen Schwerhdrigenbund
vom 3.-5. Mai 1996 in Helmarshausen

VON JOCHEN MULLER
& BIRGIT WEBER

Vom 3. bis 5. Mai
1996 fand in Bad
Karlshafen-Helmars-
hausen eine Arbeits-
tagung der Bundes-
jugend im Deutschen
Schwerhorigenbund
e.V. (B]) zum Thema
,LBG an Schwerhori-
genschulen” statt.
Mitglieder der Bun-
desjugend, Eltern
schwerhdriger Kin-
der, Pddagoginnen
und Pddagogen, Stu-
dentinnen und Stu-
denten der Schwer-
horigenpddagogik
und andere interes-
sierte Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer
trafen sich zu einem
Erfahrungs- und
Meinungsaustausch.
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gung standen Referate von zwei

betroffenen Miittern, Susanne
Segnitz und Martina Schoning,
von Klaus Greis, Rektor der
Schwerhdrigenschule Essen, Prof.
Dr. Manfred Hintermair, Professor
fiir Psychologie der Horschadi-
gung an der Pddagogischen Hoch-
schule Heidelberg, Dr. Paul Heeg,
Psychologe im Reha-Zentrum fiir
Hérgeschadigte Rendsburg sowie
als Betroffene zwei Mitarbeiter der
Bundesjugend, Dipl.-Sozialarbei-
ter Joachim Miiller und Bundesju-
gendleiterin Birgit Weber. Die Re-
ferate bildeten die Basis fiir jeweils
anschliefende Diskussionen und
die Bildung von Arbeitsgruppen
am Schlufl der Tagung.

I m Mittelpunkt der Arbeitsta-

ren erste Bemitihungen unter-

nommen, den Einsatz von LBG
an Schwerhdorigenschulen zu for-
dern. Thnen war jedoch kein Er-
folg beschieden. Die Lobby der
,Gebédrden-Gegner’ konnte sich
durchsetzen, auch deshalb, weil
direkt Betroffene bei der politi-
schen Willensbildung bzw. An-
horung nicht mit einbezogen
wurden. Die B] nimmt diese Ar-
beitstagung daher zum Anlaf3, in
der Auseinandersetzung um den
vermeintlich richtigen Weg fiir
die Erziehung und Bildung horbe-
hinderter Kinder fiir Ausgewogen-
heit zu sorgen: ,Ausgewogenheit
in Form von Toleranz und Aus-
tausch, die nur gelingen kann,
wenn ,beide Seiten’ gesehen und
gehort werden”, so Joachim Miil-
ler. Fur die B] ist die Arbeitstagung

I n Bayern wurden vor zwei Jah-

ein erster Schritt in diese Rich-
tung. In seinem Referat beschreibt
Joachim Miiller die kompensatori-
schen Mittel des schwerhdorigen
Menschen, die er, will er zu besse-
ren Horeindriicken und damit zu
besserer Sprachaufnahme kom-
men, einsetzen mufd: Technische
Hilfen, Mundabsehen, Deutung
von Mimik und Korpersprache so-
wie seine Denk- und Kombina-
tionsfahigkeit. Diese einzelnen
Elemente sowie deren strategische
Kombination bezeichnet er als
Hortaktik: ,Hortaktik ist das Aus-
nutzen aller in der Person des
schwerhdérigen Menschen befind-
lichen ,Hilfsmittel’,” Plastisch be-
schreibt er die vielschichtige
Storanfélligkeit der einzelnen Ele-
mente der Hortaktik. Abhdngig
vom Horschddigungsgrad und
den jeweiligen hortaktischen
Féhigkeiten des Horbehinderten,
miissen auch unter glinstigen Be-
dingungen eine enorme Konzen-
tration und ein Hochstmaf} an
geistiger Verarbeitung geleistet
werden. Die Anwendung der Hor-
taktik bedeutet immer Stref§, der
zum Dauerzustand wird, weil die
Kommunikation trotz allem unsi-
cher ist und bleibt.

it entsprechend nachtei-
ligen Folgen fiir die psy-
chische Entwicklung des

frithschwerhorigen Menschen,
wie Birgit Weber anschlieflend
ausfiihrt. Die von ihr detailliert
vorgetragenen positiven Erfahrun-
gen mit dem Einsatz von LBG in
der Verbandsarbeit haben der B]
sehr deutlich vor Augen gefiihrt,

dafl bereits in frithester Kindheit
die Weichen fiir eine positive Ent-
wicklung der Personlichkeit friih-
schwerhdriger Menschen gestellt
werden muf. Diese Entwicklung
ist eng verbunden mit der Mog-
lichkeit, die Auswirkungen der
Kommunikationsstorung weitge-
hend zu reduzieren. Lautspracher-
ziehung und technische Versor-
gung alleine sind nicht ausrei-
chend. Die horgerichtete Methode
fordert nach ihrer Erfahrung eher
eine Kommunikations,unfihig-
keit’, indem durch die Konzentra-
tion auf die lautsprachliche Ent-
wicklung die Storung des akusti-
schen Empfangs in seiner ganzen
Tragweite unterschétzt und falsch
bewertet wird. Der junge Schwer-
hérige kennt nur den , Stref§
durch unsichere Kommunika-
tion”, den er mangels Alternativen
als stindigen Wegbegleiter hin-
nehmen muf. Birgit Weber for-
dert, dak insbesondere die visuel-
len Fdhigkeiten als kompensatori-
sche Moglichkeit intensiver und
effektiver genutzt werden. Spre-
chen ist nur ein Teil des Kommu-
nikationsprozesses, das Verstehen
von Sprache ist genauso wichtig
und in gleicher Weise entschei-
dend fiir das Gelingen von Kom-
munikation. Ein Umdenken in
der Erziehung und Bildung friih-
schwerhdriger Kinder ist dazu not-
wendig: ,[...] die Fahigkeit und die
Bereitschaft zur Kommunikation
[ist] der ausschlaggebende Faktor
[...], der entscheidet, inwieweit der
junge Schwerhdrige in der Lage ist
bzw. sein wird, sein Leben im
Rahmen seiner Méglichkeiten zu
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meistern. Diese Fahigkeit muf§ be-
reits in der Kindheit gefordert
werden.”

hnlich sehen es zwei
Miitter von jeweils zwei
schwerhorigen Kindern.

Susanne Segnitz, selbst
resthorig wie ihr Ehemann, schil-
dert sehr plastisch ihre Probleme,
ftir ihre stark schwerhorige Toch-
ter Cosima moglichst gute kom-
munikative Bedingungen in ei-
nem integrativen Kindergarten zu
schaffen. Immer steht fiir sie das
,Wie” fiir eine gelingende, mog-
lichst problemlose Kommunika-
tion mit und fiir ihre Kinder im
Mittelpunkt ihres Engagements
und ihrer Uberlegungen. Inner-
halb der Familie wird vorrangig
lautsprachlich und - je nach Si-

tuation sowie individueller Verfas-

sung - mit visuellen Hilfen (Kor-
persprache und LBG) kommuni-
ziert. Da} die Sprachanbahnung
der Kinder weitgehend ohne
Druck praktiziert wird, ist fiir Su-
sanne Segnitz von grofer Bedeu-
tung, ,denn die Kinder haben ein
feines Fingerspitzengefiihl und
lernen so mit Spaf$ und Freude
langsam immer mehr Worter
sprechen.” Sie selbst hat die
Schwerhdrigenschule bis zur 10.
Klasse besucht. Besonders nach-
haltig in Erinnerung sind ihr die
teilweise duflerst ungiinstigen
kommunikativen Bedingungen
innerhalb der Klassengemein-
schaft und im Unterricht, deren
Folgen sie spéter zu spiiren be-
kam: ,Fiir uns ,Hochgradige’ wéire
es viel leichter gewesen, schon in

der damaligen Schulzeit die LBG
zu erlernen und dadurch diverse
Zusammenhdange, z.B. Problem-
oder Fragestellungen in verschie-
denen Themen viel einfacher zu
verstehen. Als ich die ,h6rende’
Berufsschule besucht habe, fiel
ich ganz schén ins kalte Wasser
hinein, da merkte ich, dal§ die
Ubermittlung des Lehrstoffes in
der Schwerhdrigenschule zu
,leicht’ war.” Sie warf auch einen
Blick in die schulische Zukunft ih-
rer Kinder und schilderte ihre
Uberlegungen, warum sie eine
schulische Unterrichtung nach
dem Montessori-Modell bevor-
zugt.

artina Schoning, gut-
hérend, referiert iiber
ihren Leidensweg mit

der Sprachanbahnung ihrer bei-
den Sohne, auf dem auf Geheily
der Frithforderer Gebédrden keinen
Platz haben diirfen, weil sie
sprachhemmend seien. Trotz aller
Bemiihungen, Ubungen und kon-
sequentem Befolgen der fachli-
chen Anleitungen fanden sie und
ihr Mann nie eine Moglichkeit,
mit ihren Kindern unbeschwert zu
kommunizieren, zumal sich die
sprachlichen Erfolge nur z6gernd
einstellten: ,Immer bedeutete
Sprache eine Ubungssituation,
und eine Ubungssituation bedeu-
tete Strefs fiir Eltern und Kind.”
Thre Kinder kommunizierten un-
tereinander mit Gesten, die sie
versuchten, in Worte zu fassen.
Sie selbst trostete sich damit, dafl
ihre Kinder spdter durch den
schriftlichen Ausdruck ihre laut-
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sprachlich-kommunikative Kom-
petenz erweitern kénnten. Erst
durch Kontakte und Gespréche
mit erwachsenen frithschwerhori-
gen Menschen erkannte sie, dall
durch die rein lautsprachliche Er-
ziehung und Bildung die Kinder
teilweise tiberfordert sind. Da ihre
Kinder keine Einzelfdlle sind, hélt
sie die generelle Einfiihrung der
LBG in der Schwerhorigenschule
als Erleichterung fiir alle Schiiler
fur tiberlegenswert, wobei sie ei-
nen hohen Informationsbedarf
angesichts der Vorurteile gegenii-
ber Gebérden sieht.

rof. Dr. Manfred Hintermair
P wiinscht sich eine differen-

ziertere Betrachtungsweise
aller an der Erziehung und Bil-
dung Beteiligten. Er steht der For-
derung nach einem prinzipiellen
Einsatz von LBG in der Schwer-
hérigenschule ebenso kritisch ge-
gentiber wie der generellen Ableh-
nung von Gebdrden. In seinen
Ausfiihrungen verweist er auf eini-
ge entwicklungspsychologisch be-
deutsame Erkenntnisse, die er un-
ter dem Begriff der ,empathischen
Kompetenz der Bezugspersonen’
zusammenfafit: ,Das heifst, die In-
tuition verliert an Gewicht und
die Einfithlung in die innere Si-
tuation des Kindes (warum es
weint, weshalb es sich treut, wieso
es herumschreit etc.) wird zum
zentralen Merkmal einer gelin-
genden Sozialisation.” Fehlt diese
bestimmte Art der Beziehung zwi-
schen dem Kind und seinen Be-
zugspersonen, kann dies zu einer
sozio-emotionalen Fehlentwick-
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lung beim Kind fithren, die wie-
derum von den Bezugspersonen
falsch eingeschétzt wird, ein-
schlieflich der kommunikativen
Fahigkeiten bzw. Moglichkeiten
des schwerhorigen Kindes. Als Be-
leg zieht er die Ergebnisse einer
Studie von Prof. Dr. Emil Kamme-
rer heran. In einer Fragebogenak-
tion wandte sich Kammerer an
schwerhorige und gehérlose Ju-
gendliche sowie an ihre Eltern,
um herauszufinden, wie die kom-
munikativen Moglichkeiten und
der Kommunikationserfolg der Ju-
gendlichen im Alltag sowohl von
den Jugendlichen selbst als auch
aus der Sicht der Eltern empfun-
den bzw. beurteilt wird. Ergebnis:
Es zeigten sich z.T. krasse Unter-
schiede in der Einschitzung der
inner- als auch der auferfamilidr-
kommunikativen Situation. Auf
die Schwerhdrigenschule bezogen
bedeutet dies fiir Manfred Hinter-
mair die Schaffung eines Klimas,
»in dem gelingende Kommunika-
tion an erster und die Form der
Kommunikation an zweiter Stelle
steht.” Aus diesem Grunde hilt er
pddagogische Wertigkeiten, z.B.
das Denken in Stufenmodellen
(der Einsatz der Gebdrde erst ab ei-
ner bestimmten Klassenstufe), fiir
durchaus problematisch.

ektor Klaus Greis hat dage-
R gen , weitaus weniger Pro-

bleme mit dem Einsatz der
LBG im Hauptschulbereich und
Erwachsenenbereich als im Be-
reich der vorschulischen Erzie-

hung und der Grundschule.” Fiir
ihn stellt sich fiir die Arbeit in der

Schwerhdrigenschule vorrangig
die Frage, wie er den individuellen
Bediirfnissen des schwerhdrigen
Kindes gerecht werden und seine
Personlichkeitsentwicklung for-
dern kann, ohne dafl es im Rah-
men dieser Individualisierung
zum Einzelgdnger wird: ,Das opti-
male Ausnutzen von vorhandenen
Horresten und die zum selbstandi-
gen Leben notwendige Vermitt-
lung von Lautsprache sind unver-
zichtbar.” LBG koénnen daher nur
ein Angebot sein und nicht
zwangsweise verordnet werden. In
seiner Schule wird der Einsatz von
LBG bereits in zwei Klassen der
Hauptschulstufe praktiziert. Die
optimale schulische Forderung
schwerhdriger Kinder sieht er von
der integrativen Forderung in der
Regelschule bis hin zum Unter-
richt mit LBG, die allerdings nur
in grofen Systemen mit ausrei-
chenden Differenzierungsmaog-
lichkeiten realisiert werden kann:
,In grofen Systemen ist es zudem
leichter, Lehrer nach ihrer Qualifi-
kation (Erfahrungen mit der hor-
gerichteten Methode, Gebérden-
sprachkompetenz) einzusetzen.”
Solange jedoch einer mdglichst
wohnortnahen und mdéglichst in-
tegrativen Beschulung, wie z.B. in
NW, absolute Prioritét eingerdumt
wird, wird sich dieses Ziel schwer-
lich in die Tat umsetzen lassen.

1. Paul Heeg beschiftigt
D sich in seinem Referat mit

der zentralen Frage: Wie
sieht die nattirliche Kommunika-

tion von stark schwerhdrigen
Schiilern aus? In Anbetracht der

Tatsache, dafl die Vermittlung der
Lautsprache im Unterschied zu
guthdrenden Kindern nur in
Ubungssituationen vermittelt wer-
den kann, handelt es sich hier
nach seiner Meinung um eine
Jkiinstliche’ Form der Kommuni-
kation. Im Rahmen einer von ihm
mit Unterstiitzung der Videotech-
nik vorgenommenen Untersu-
chung in einer Klasse von sechs
hochgradig schwerhdrigen
Schiilern der 2. und 6. Klassenstu-
fe kommt er zu der hochinteres-
santen Feststellung, daB die Laut-
sprache nicht ihr einziges Kom-
munikationsmittel ist: ,Schwer-
horige Kinder besitzen eine cha-
rakteristische Kommunikations-
form, in der sie Horreste, Abseh-
fahigkeiten, Gebérden und Kor-
persprache vereinigen.” Anhand
von plastischen Beispielen weist
er linguistische Merkmale nach,
die auf der Kombination von aku-
stischen und visuellen Zeichen be-
ruhen. In Zahlen ausgedriickt be-
steht der Wortschatz aus 54 %
Wortern und 46 % Gebarden.
Wenn man nur die Jautsprachli-
chen Anteile betrachtet, ergibt
sich eine primitive, manchmal
schwer zu erratende Folge von
Wortern; bei der Eingliederung
der visuellen Anteile jedoch treten
grammatikalische Strukturen her-
vor. Fiir Paul Heeg ein eindrucks-
voller Beweis, daf§ unter Zubhilfe-
nahme visueller Mittel die grund-
legende Fihigkeit der Satzbildung
vorhanden ist, wahrend sie im
rein lautsprachlichen Bereich erst
viel spéter erworben wird. Diese
natiirliche Kommunikation mit
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einer Mischung von akustischen
und visuellen Sprachteilen wird
von Fachleuten aus bekannten
Griinden vielfach negativ bewer-
tet. Nach Ansicht von Paul Heeg
wird dabei schlicht tibergangen,
dal es sich hierbei eigentlich um
Kindersprache handelt: , Kinder-
sprache ist keine fehlerhafte Form
der Sprache Erwachsener. Die Kin-
der iibernehmen Teile der Er-
wachsenensprache und benutzen
sie auf ihre Weise.” Erst allméh-
lich entwickelt sich aus der Kin-
dersprache systematisch die Er-
wachsenensprache. Konsequente
Forderung von Paul Heeg: Bei
schwerhorigen Kindern sollte die
beobachtete, ihren Fahigkeiten
und Bediirfnissen angemessene
Form der Kindersprache als cha-
rakteristische Stufe auf dem Weg
zum Spracherwerb anerkannt wer-
den. AuRerst hilfreich fiir die
Schwerhdrigenpddagogik konnte
dabei der von ihm so bezeichnete
LBG-Weg sein: , Bei dieser Metho-
de werden Gebdrdenzeichen zur
Unterstiitzung der Wahrnehmbar-
keit der Bedeutung lautsprachli-
cher Auerungen benutzt. Die
Kindersprache integriert Elemente
von akustischer und visueller
Wahrnehmung. Diese Integration
sollte entsprechend den Bediirt-
nissen Schwerhdriger verbessert
werden.”

ie Ausbildung von Schwer-
D horigenlehrerinnen und -

lehrern wurde in den Dis-
kussionen und Arbeitsgruppen be-

sonders kritisiert. Es wird beman-
gelt, dall kaum oder keine Kontak-

te zu erwachsenen Betroffenen
hergestellt werden und somit ein
entsprechender Einblick in die Le-
bensproblematik und -perspektive
von frithschwerhérigen Men-
schen fehlt. Weitere Kritikpunkte:
es fehlt eine gezielte Aus-
einandersetzung mit der psychi-
schen Situation des schwerhdri-
gen Kindes ebenso wie

mit den Auswirkungen der
Kommunikationsbehinderung auf
die frithkindliche und spitere So-
zialisation des Kindes.

Forderung: Die vorgenann-
ten Kritikpunkte sollen themati-
siert und in das Studienkonzept
der Schwerhorigenpddagogik ein-
flieflen.

Allerdings wird auch festge-
stellt, dal noch ein grofler Infor-
mations- und Aufkldrungsbedarf
bei Lehrern, Eltern, aber auch bei
Betroffenen selbst besteht: Daf}
schwerhorige Kinder visuelle Hil-
fen brauchen, wird nicht bestrit-
ten. Es bestehen jedoch Angste
und Vorbehalte, da8 durch ,Ge-
bérden’ die erforderliche und ge- -
wiinschte Sprachentwicklung ge-
hemmt wird. Unwissenheit und
MilRverstindnisse sind meist der
Grund dafiir, daf der Unterschied
zwischen der Deutschen Gebar-
densprache (DGS) und den Laut-
sprachbegleitenden Gebdrden
nicht wahrgenommen wird. Nicht
von ungefdhr: Leider’ kommt in
beiden Begriffen das Wort Gebr-
den vor, d.h. LBG werden automa-
tisch mit der Gebardensprache der
Gehorlosen, die stumm ablauft
und durch Hidnde, den Kérper und
teilweise durch begleitendes
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Mundbild visualisiert wird, in ei-
nen Topf geworfen. Dabei sind
LBG ohne Lautsprache grofiten-
teils sinnlos.

ie Teilnehmerinnen und
D Teilnehmer befiirworten
den Einsatz von LBG an

Schwerhorigenschulen. LBG sind
eine sinnvolle und hilfreiche Un-
terstiitzung zum Verstehen der
Lautsprache. Sie bewirken eine er-
folgreiche und entspanntere Kom-
munikation und férdern dadurch
das Interesse fiir die Lautsprache
und soziale Kontakte. Besonders
hilfreich sind LBG gerade in den
Fillen, in denen individuelle
Kommunikationshilfen nicht ge-
boten werden kénnen. Zu den be-
reits praktizierten Lehrkonzepten
konnen LBG eine Ergdnzung sein.

Allerdings war es schwierig,
abzugrenzen, ab welchem Alter/
welcher Klasse LBG Anwendung
finden konnen/sollen. Es fehlen
entsprechende Forschungsergeb-
nisse tiber die Auswirkungen von
reiner Lautspracherziehung, Laut-
spracherziehung mit LBG ,von An-
fang an’ oder Kommunikation mit
LBG ab einem bestimmten Alter.

Daher wird eine weitere Aus-
einandersetzung mit der Kommu-
nikations- und Entwicklungspro-
blematik schwerhériger Kinder
unter Einbeziehung des Aspektes
,LBG' fiir erforderlich gehalten.

rwihnenswert ist, dal§ die
Arbeitstagung trotz des
emotionalen Themas in ei-

ner sachlichen und freundlichen
Atmosphare stattfand.
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Die Bundesjugend im DSB
e.V. hat zu dieser Arbeitstagung ei-
nen Tagungsbericht zusammenge-
stellt. Interessierte konnen sich
diesen Bericht unter Beilegung
von DM 5.~ in Briefmarken unter
der folgenden Adresse anfordern:
Bundesjugend im DSB e.V.,
Diergardtstr. 13, 45144 Essen.

Birgit Weber,
Bundesjugendleiterin,
Bundesjugend im DSB e.V.,
Diergardtstr. 13, 45144 Essen
& Joachim Miiller,
Potsdamer Str. 17,

45144 Essen

aktuelforum

Museum

Kulturgeschichte der Hand

Eine REiSE ,sprechende Hénde'. Neben eige-

zum unglaublichsten
aller Korperteile

eit dem 18. Mai 1996 gibt es
im Markt Wolnzach (50 km
nordlich von Miinchen) ein

neues Museum: Das Museum Kul-
turgeschichte der Hand.

Es entstand durch die Initiati-

ve eines Wolnzacher Sammlers
und ist das erste und bisher einzi-
ge Museum, in dem sich alles nur
um eines dreht: Um die menschli-
che Hand. Auf 250 qm Ausstel-
lungsfliache kénnen die Besucher
jeden Alters in unterhaltsamer
Form den unglaublichsten aller
Korperteile entdecken und erle-
ben. Zu sehen gibt es nicht nur
viele ungewdhnliche Ausstel-
lungsstiicke. Das Museum spricht
mit spannenden interaktiven Ex-
perimenten, Spielen und audiovi-
suellen Medien besonders die Ent-
deckerlust von Kindern und Ju-
gendlichen an. Seine vielen ver-
schiedenen Themen laden ein
zum Staunen tber die Vielfalt un-
serer beiden Hénde. Alle Mu-
seumstexte sind sehr einfach und
anschaulich geschrieben.

in ganzer Raum des Mu-
seums beschéftigt sich aus-

schliefflich mit dem Thema

nen Abteilungen zur Gestik und
zu Zeichensprachen wie der Indi-
anerzeichensprache oder der Zei-
chensprache von Moénchen, wid-
met sich ein ausfiihrlicher Ab-
schnitt der Gebdrdensprache. Der
Besucher erhalt eine Einfithrung
in die Geschichte der Gebérden-
sprache seit dem 18. Jahrhundert,
die reich mit Bildern illustriert
wird. Mit Hilfe von speziell fiir das
Museum angefertigten Aufnah-
men wird eine Einfithrung in die
Grundstruktur der Deutschen Ge-
bérdensprache vorgestellt. Ein 15-
miniitiger Videofilm zeigt schlief3-
lich Gebardensprache live, am Bei-
spiel einer Bildergeschichte, die
das Bayerische Fernsehen produ-
ziert hat. So erhélt man in der kur-
zen verfiigbaren Zeit eines Mu-
seumsbesuches einen ersten Ein-
blick in eine sehr komplexe Spra-
che.

as Museum Kulturge-
D schichte der Hand ist mit

dem Auto auf der A 9 bis
zum Autobahnkreuz Holledau,
von dort aus auf der A 90 Richtung
Regensburg bis Ausfahrt Woln-
zach einfach zu erreichen. Im Ort
fiihren der gelbe Museumsballon
(bei schonem Wetter) und Weg-
weiser zum Museum. Vor dem
Museum befinden sich PKW- und
Busparkplatze. Der Museums-
Shop, zwei Restaurants, Spazier-
wege, Kinderspielplatz und eine
Reitanlage in unmittelbarer Néhe
runden jeden Museumsbesuch ab.

eroffnet

ollten Sie weitere Fragen
S zum Museusm Kulturge-

schichte der Hand haben
oder noch zusitzliches Material
bendtigen, stehen wir Ihnen gerne
zur Verfiigung:
Telefon: 08442 / 75 74 oder 82 13
Fax: 08442 / 70 26

tir Museumsfithrungen in
F Gebérdensprache konnen

beim Museum die Termine
per Fax oder per Post (Hausner-
stralle 25, 85283 Wolnzach) ange-
fragt werden.

Ein Rundgang durch das Mu-
seum fithrt durch folgende Abtei-
lungen:

Der Bauplan der Hand
Die Geschichte der Hand
Der vielseitigste Korper-

Werkzeug Hand
Kiinstliche Hande
Maschinen-Hande
Hand-Schutz

Die zweite Sprache des
Menschen

Mit den Hénden reden
Das Schicksal in der Hand
Hand und Religion
Hénde als Blickfang
Zier-Hande

Das Schicksal einer Geste
Hand-Kunst

Die dlteste Hand-Kunst
der Welt

Die beriihmten Hand-
Kunstwerke

Héande zum Lachen

Christoph Pinzl
& Norbert Nemetz
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Neuer Vorstand
im Elternverband

Deutscher Gehorlosen-

schulen e.V.

m Mai 1996 hat der Vorsitz im
I Elternverband Deutscher

Gehorlosenschulen gewech-
selt. Neuer Vorsitzender ist And-
reas Schwab, 35jahriger Anésthe-
sist aus Hamburg. Zweite Vorsit-
zende ist Maike Lohmann (Ham-
burg), die Geschiftsfiihrung liegt
weiter in den bewdhrten Hinden
von Karl-heinz Hahne (Miilheim/
Ruhr).

Der Elternverband vertritt
neben den einzelnen Landesver-
banden tiber S0 juristische Mit-
glieder wie Elternréte, Schulpfleg-
schaften und Fordervereine an
deutschenGehdrlosenschulen so-
wie eine wachsende Anzahl an
Einzelmitgliedern.

Arbeitsschwerpunkte des
neuen Vorstandes werden eine
verstédrkte Prasenz vor Ort in den
einzelnen Landesverbdanden sowie
eine Intensivierung der Kontakte
zu anderen bundesweit organi-
sierten Verbdnden im Horgescha-
digtenbereich sein.

Der Elternverband wird auch
weiter eine offene Position ge-
gentiber allen unterschiedlichen
Wegen zur Erziehung gehorloser
Kinder vertreten. Wir respektieren
jede von Eltern verantwortlich fiir
ihr Kind getroffene Entscheidung
als richtig und versuchen, allen
Néten und Problemen von Eltern,
die Erziehung und Ausbildung ih-
res Kindes betretfend, gerecht zu
werden. Im Vordergrund muf} un-
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serer Ansicht nach jedoch eine al-
tersgemdfle Kommunikationsent-
wicklung gehorloser Kinder, zur
Entwicklung einer eigenen Iden-
titdt und einer addquaten kogniti-
ven und sozialen Entwicklung ste-
hen. Aus diesem Grund fordern
wir die Einbeziehung der Deut-
schen Gebérdensprache in den
Unterricht an Gehdorlosenschulen
sowie den Einsatz gehorloser
Gehorlosenpaddagogen.

Information des Elternver-
bandes Deutscher Gehorlosen-
schulene.V.

EIN FILM VON CAROLINE LINK

Miinchen, 1996
Drehbuch Caroline Link
& Beth Serlin

Kinostart November 1996

our silence frightens
Y me. When I'm in that
ry silence, I hear nothing,

I feel like nothing.”
(James Leeds zu Sarah Norman in
,Children of a Lesser God” von
Mark Medoff)

An einem Winterabend repa-
riert Martin (Howie Seago) fiir sei-
ne Tochter Lara (Sylvie Testud)
das Radio. Auf diese Weise ver-
sucht er, den Zugang zu ihrer Welt
zu finden. Doch diese Welt bleibt
fiir ihn verschlossen: denn Martin
und seine Frau Kai (Emmanuelle
Laborit, bekannt durch ihre
Autobiographie ,Der Schrei der
Mowe”) sind gehorlos.

rezensionforum

Jenseits der Stille

Der Spielfilm ,,Jenseits der
Stille” von Caroline Link erzihlt
die Geschichte von Lara und de-
ren Abnabelung von ihren Eltern.
Das zentrale Thema hierbei ist die
Vater-Tochter-Beziehung, die erst
schwieriger wird, als Lara ent-
deckt, dafi jenseits der Stille ihre
Welt ist, voller Klange und Tone.
Martin reagiert eiferstichtig auf
Laras Leidenschaft fiir Musik, weil
er befiirchtet, den diinnen Faden
zu seiner Tochter zu verlieren, da
er ihre Begeisterung fiir Musik
nicht nachvollziehen kann.

Der Film , Jenseits der Stille”
ist voller Symbolik und ohne
Kitsch dargestellt worden. Das Fa-
miliendrama wurde am 30. Sep-
tember 1996 im Rahmen des
Hamburger Filmfestivals vorge-
fithrt. Aufgrund des zu kurzen
Zeitraumes war es jedoch nicht
moglich, dafl dieser Film mit Un-
tertitelung gezeigt werden konn-
te. Deshalb wurden fiir die gehor-
losen ZuschauerInnen Gebérden-
sprachdolmetscherinnen einge-
setzt, die im iibrigen ihre Arbeit
hervorragend geleistet haben. Bei
der abschliefenden Diskussions-
runde mit der Regisseurin stellte
sich heraus, daf3 sich die horen-
den ZuschauerInnen in keinerlei

Weise von den Dolmetscherinnen

gestort bzw. abgelenkt fithlten.
Mit ihrem Film versucht die Re-
gisseurin zu zeigen, wie der ,Zu-
sammenprall’ der zwei Welten -
der Gehorlosenwelt und der der
Horenden - aussieht; dies ist ihr
meiner Meinung nach, und auch
nach Meinung der meisten Zu-
schauerlnnen, sehr gut gelungen.

Der Film ist so realitatsgerecht
inszeniert worden, daf die typi-
schen Vorurteile und Klischees
iber Gehorlose abgebaut werden
kénnen und er bei Horenden zum
besseren Verstandnis der Proble-
me, die Gehorlose in einer horen-
den Welt haben, beitragen kann.
Andererseits konnen einige Film-
passagen den hoérenden Zuschau-
erlnnen, die zum ersten Mal et-
was {iber Gehorlose erfahren,
auch den Eindruck vermitteln,
daf Gehorlose nicht in der Lage
sind, ein selbstandiges Leben oh-
ne Horende als Begleitpersonen
zu fiihren. Da es in diesem Film
jedoch hauptsédchlich um die Be-
ziehung zwischen Lara und ihrem
Vater geht und die Problematik
aus der Perspektive von Lara er-
zdhlt wird, wird dieses Thema
cher am Rande behandelt. Trotz
dieser kritischen Anmerkung
kann ich jedem diesen Film emp-
fehlen, er ist sehr sehenswert und
interessant - und léuft ab dem 19.
Dezember 1996 (mit Untertite-
lung) in den Hamburger Kinos.

Cathrin Jiirgensen, Tauben-
strafle 46, 25421 Pinneberg
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Termine

ahrestagung der BAG der
Sozialarbeiterlnnen, Sozial-
pédagoginnen fiir Hor-Sprach-
Geschédigte e.V.

7.-11. Oktober 1996, Uder/Eichs-
feld (Thiiringen)

Informationen:

BAG der SozialarbeiterInnen,
Sozialpddagoginnen fiir Hor-
Sprach-Geschédigte e.V., Hansel-
ler Strafe 41, 48161 Miinster

: Fortbildungsveranstaltung
der BAG der Sozialarbeiterinnen,
Sozialpddagoginnen fiir Hor-
Sprach-Geschédigte e.V.

7.-12. Oktober 1996, Freising
Informationen:

BAG der SozialarbeiterInnen,
Sozialpddagoglnnen fiir Hor-
Sprach-Geschédigte e.V., Hansel-
ler Strafle 41, 48161 Miinster

Gemeinsame Beschulung
horender und horgeschadigter
Kinder

11.-13. Oktober 1996,
Freiberg/Sachsen

Informationen:

Gudrun Adlung, Am Krénerstolln
1, 09600 Zug

2. Westfilische Gehorlo-
sen-Gemeindetage 1996 -
Thema: Gehorlose in England
12. Oktober 1996, Herne, Kreuz-
kirche und Ludwig-Seil-Haus
Informationen:

Pfarrer Bruno Weil, Biirbacher
Weg 2, 57072 Siegen, Tel./ST:
0271-528 44, Fax: 0271-201 34

Arbeitstagung des Deut-
schen Gehorlosen-Bundes e.V.
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18.-20. Oktober 1996, Heidelberg
Informationen:

Deutscher Gehérlosenbund e.V.,
Paradeplatz 3, 24768 Rends-
burg,Tel./ST: 04331-589 722,
Fax: 04331-589 745

LAG der Dozenten fiir Ge-
bérdensprache NRW e.V.: Tages-
seminar fiir Gebdrdensprach-
kursleiter

19. Oktober 1996, Universitit
Koln

Informationen:

LAG der Dozenten fiir Gebdrden-
sprache NRW e.V., ¢/o Zentrum
fiir Gehorlosenkultur, Huckarder
Stralle 2-8, 44147 Dortmund,
Fax: 0234-294 161

Kommunikationsforum
Miinchen: Berufschancen Gehor-
loser am Beispiel des Schau-
spieler-Berufs

21. Oktober 1996, 18.45 Uhr, Ju-
gendwohnheim, Nymphenburger
StralBe 94, Miinchen
Informationen:

Bengt Forster, Alpspitzstrae 11,
81272 Miinchen, Fax: 089-760 05
09 (priv.) oder 089-989 236
(Btiro)

Arbeitstagung der Deut-
schen Arbeitsgemeinschaft fiir
Evangelische Gehdrlosenseel-
sorge e.V.

21.-25. Oktober 1996, Lowenstein
Informationen:

Deutsche Arbeitsgemeinschaft fiir
Evangelische Gehdrlosenseelsorge
e.V., Weender Landstralle 3,
37073 Géttingen, Tel.: 0551-487
195 Fax: 0551-487 196

Horgeschédigte Kinder
mit Zusatzbehinderungen
25.-27. Oktober 1996,

JGH Miinster/Westfalen
Informationen:
Bundesgemeinschaft der Eltern
und Freunde hdrgeschidigter Kin-
der, Pirolkamp 18, 22397 Ham-
burg, Tel.: 040-607 03 44,

Fax: 040-607 23 61

~Konzepte beruflicher Bildung -
Wechselwirkung zwischen Schu-
le und Arbeitswelt”

1. und 2. November 1996, Essen
Informationen:
Rheinisch-Westtalische Schule fiir
Horgeschddigte im berufsbilden-
den Bereich, Kerckhoffstrafie 100,
45144 Essen, Tel.: 0201-876 70,
Fax: 0201-751 021

European Cl-Workshop
fiir Audiologen und Chirurgen
7.-9. November 1996, Hannover
Informationen:

Medizinische Hochschule Hanno-
ver, Frau S. Werner, Posttach 610
180, 30623 Hannover, Tel.:
0511-53266 03

Herbsttagung 1996 der
Fachgruppe ,Blinden- und
Gehorlosenschulen” in der GEW
Niedersachsen - ,Schulische
Integration Sinnesgeschédigter”
8. und 9. November 1996, Olden-
burg

Informationen:

Gundel Dohner, LBZ fiir Horge-
schidigte, Lerigauweg 39, 26131
Oldenburg, Tel.: 0441-950 50,
Fax: 0441-950 5130

3. Jahrestagung des DFGS:

Arbeitstagung und Mit-
gliederversammlung der Deut-
schen Gesellschaft zur Férde-
rung der Gehorlosen und
Schwerhdrigen e.V.

8.-10. November, Frankfurt/Main
Informationen:

Deutsche Gesellschaft zur Forde-
rung der Gehorlosen und Schwer-
horigen e.V., Niemollerallee 18,
81739 Miinchen, Tel./ST: 089-679
202 48, Fax: 089-679 202 49

echtsseminar , Hilfen fiir
Behinderte”

8.-11. November 1996, Schlof8
Heiligenhoven, Lindlar
Informationen:

Bundesarbeitsgemeinschaft Hilfe
fiir Behinderte e.V., Kirchfeld-
strafle 149, 40215 Diisseldorf,

Tel.: 0211-310 060, Fax: 0211-310
06 48

ommunikationsforum
Miinchen: Gentechnik beziiglich
Gehorlosigkeit

18. November 1996, 18.45 Uhr,
Jugendwohnheim, Nymphenbur-
ger Strafle 94, Miinchen
Informationen:

Bengt Forster, Alpspitzstrale 11,
81272 Miinchen, Fax: 089-760 05
09 (priv.) oder 089-989 236
(Biiro)

Seminar der Bundesju-
gend im Deutschen Schwerhéri-
genbund e.V.

22.-24. November 1996, Naum-
burg/Kassel

Informationen:

Bundesjugend im Deutschen
Schwerhdrigenbund e.V., Dier-
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gardtstralle 13, 45144 Essen, ST:
0201-73 11 0, Fax: 0201-73 76 30

Kommunikationsforum
Miinchen: Offener Austausch/
Aktuelles

16. Dezember 1996, 18.45 Uhr, Ju-
gendwohnheim, Nymphenburger
Strafle 94, Miinchen
Informationen:

Bengt Forster, Alpspitzstrae 11,
81272 Miinchen, Fax: 089-760 05
09 (priv.) oder 089-989 236
(Btiro)

; Kommunikationsforum
Miinchen: Thema zur Suchtpro-
blematik, Teil Il

20. Januar 1997, 18.45 Uhr, Ju-
gendwohnheim, Nymphenburger
Strale 94, Miinchen
Informationen:

Bengt Forster, Alpspitzstrase 11,
81272 Miinchen, Fax: 089-760 05
09 (priv.) oder 089-989 236
(Btiro)

#s 4. Reha-Workshop-Siid:
~Kinder horen mit dem Cochlea-
Implantat”

31. Januar bis 2. Februar 1997,
Starnberg

Informationen:

MED-EL Deutschland GmbH, Tru-
henseeweg 2, 82319 Starnberg,
Tel.: 08151-7703-0, Fax:
08151-7703-23

# 3. Internationale Tagung
zur Geschichte der Gehdrlosen
September 1997, Trondheim
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: 2. Deutsche Kulturtage
der Gehorlosen

23.-26. Oktober 1997, Dresden
Informationen:

Deutscher Gehorlosenbund e.V,
Paradeplatz 3, 24768 Rendsburg,
Tel.: 04331-589 722,

Fax: 04331-589 745

mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm

Wollen Sie Mitglied im

werden?

D ann I6sen Sie diese Seiten heraus und schicken die aus-
geftillte und unterschriebene Beitrittserklirung an

Deutscher Fachverband fiir
Gehdrlosen- und Schwerhdirigenpddagogik
Friedrichstrafie 12

10969 Berlin

Wenn Sie die Einzugserméchtigung ausfiillen und unter-
schreiben, erleichtern Sie uns die Verwaltungsarbeit erheb-
lich.

A uf der Riickseite finden Sie die Arbeitskreise inner-
halb des DFGS. Kreuzen Sie bitte an, fiir welchen Ar-
beitskreis Sie sich interessieren bzw. in welchem Sie even-
tuell aktiv mitarbeiten wollen. Unterstreichen Sie den oder
die Schwerpunkte innerhalb dieses Arbeitskreises, dem/de-
nen Sie sich widmen wollen.

Sollten Sie weitere Beitrittserkldrungen benétigen, kénnen
Sie diese Doppelseite einfach kopieren oder bei uns neue
Beitrittserkldrungen anfordern.,

[ Ich bitte um die Zusendung
L'0) o P weiteren Beitrittserklarungen

[ Ich bitte um die Zusendung
VOMhcusswsmivisions Probeexemplaren
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