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Kooperation, Beratung und Netzwerkarbeit
in der bimodal-bilingualen Friihforderung

Kristin Hofmann

In den vergangenen Jahren riickte nach den
bilingualen Schulversuchen in Hamburg
(Glunther & Schafke 2004) und Berlin (Hen-
nies & Giinther 2015) nun auch im friihkind-
lichen Bereich die Bedeutung und Notwen-
digkeit bimodal-bilingualer Angebote in den
Mittelpunkt der
gik. Erste Verdffentlichungen, die vor allem

Horgeschadigtenpadago-

grundlegende Konzeptideen diskutieren, ver-
weisen darauf, dass Angebote entsprechend
der jeweiligen Lebenssituationen der Kinder
differenziert werden miissen (Giinther et al.
2009, Becker 2010).

In vielen Diskussionen und Uberlegungen
wird die Gestaltung einer bimodal-bilin-
gualen Frithforderung vorwiegend von der
gedacht.
Strukturen bestimmen die Gestaltung der

Friihforderstelle aus Regionale
Angebote mitunter mehr als die spezifischen
Bedarfe des Kindes und seines Umfeldes. Die
Voraussetzung einer gehorlosen Fachkraft
wird teilweise als alleinige und notwendige
Voraussetzung gesetzt, sodass alternative An-
sitze und bimodal-bilinguale Gestaltungsop-
tionen in den Hintergrund riicken.

Im Folgenden sollen daher Moglichkeiten
einer bimodal-bilingualen Frithférderung
diskutiert werden, die vom Kind und den
wesentlichen Grundprinzipien der Friihfor-
derung aus gedacht wird. Ausgangspunkt
der Uberlegungen ist die Frage nach einer
Friithforderung, die den Erwerb von Laut-,
Gebarden- und Schriftsprache unter Beriick-
sichtigung der intraindividuellen und lebens-

weltlichen Voraussetzung des Kindes erzielt.
Somit werden hier unter bimodal-bilingualer
Friihforderung grundsitzlich alle Angebote
verstanden, ,die bimodal-bilingual machen®
(vgl. Hofmann & Hennies 2015).
Konzeptuelle Grundlagen einer bimodal-bi-
lingualen Friihforderung

Die heterogenen Bedingungen, denen Ange-
bote der Friihforderung unterliegen (z. B. Per-
sonal, regionale Strukturen, Organisation),
erfordern eine Konzeption, die sowohl flexibel
ist als auch an vorhandene Bedingungen an-
gepasst werden kann. Wesentliche und mog-
liche fakultative Aspekte werden vorgestellt.

Bimodal-bilinguale Friihforderung
Bimodal-bilinguale Angebote beinhalten die
Forderung in Laut-, Schrift- und Gebirden-
sprache (vgl. auch Giinther & Hennies 2011).
In der friihkindlichen Bildung sind dabei
insbesondere eine miindlich-unmittelbare
und schriftlich-mittelbare Modalitat von Be-
deutung sowie die zwischen den Sprachen im
Input und Outcome natiirlich auftauchenden
Uberginge beziehungsweise Mischformen
(vgl. Tabelle) (Hennies & Stein 2011; Hof-
mann & Hennies 2015). Letztere tauchen
besonders in bilingualen Kontaktsituationen
auf. Da es zur Gebardensprache kein mittel-
bares Medium gibt, wie es die Schrift fiir die
Lautsprache darstellt, werden hier Gebér-
denschrift, -bilder und -fotos zugeordnet.
SchiilerInnen konnen so einen dquivalenten
Bezug herstellen.
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miindlich / DGS LUG, LBG, DLS
unmittelbar Codeblending
schriftlich / Gebirdenschrift, | Mischformen Schriftsprache
mittelbar -bilder und -fotos

Tabelle 1: Darstellung bimodal-bilingualer Kompetenzen

Die Ziele bimodal-bilingualer Forderange-
bote sind vielfiltig, da sie im Wesentlichen
durch den Elternwunsch und die Bediirf-
nisse des Kindes formuliert werden. In den
ersten beiden Lebensjahren kommen daher
bimodal-bilinguale Angebote (insbesondere
in Form von LUG bzw. Babysigns) vorrangig
zum Tragen, um die friithe Kommunikation
zwischen Eltern und Kind zu unterstiitzen,
zu stirken und abzusichern. Darauf aufbau-
en soll die bimodal-bilinguale Friihforderung
den ungestorten Erwerb von mindestens einer
Sprache sowie den Zugang zur Kultur der Ge-
horlosen und Horenden ermoglichen. Daraus
ergibt sich eine grundlegende und notwendige
Gleichberechtigung aller Sprachen in den spe-
zifischen Forderangeboten. Zugleich ist eine
offene und wertschiatzende Haltung gegen-
iiber den Wiinschen und Priorititen der Fa-
milie erforderlich, die den Weg der bimodal-
bilingualen Forderung auch jederzeit wieder
verlassen (vgl. Glinther & Hennies 2012) bzw.
sich in diesem Prozess fiir die intensivere oder
alleinige Forderung einer Sprache entschei-
den konnte. Auch im Hinblick auf Zielgrup-

pe ist eine Offenheit und Flexibilitdt sowie
Vielfiltigkeit in der Gestaltung erforderlich:
Neben horenden Kindern gehdrloser Eltern
(Codas) konnen auch horende Kinder mit dem
Forderschwerpunkt Sprache und Kommuni-
kation sowie Geistige Entwicklung von einem
breiten Sprachangebot, das im Rahmen einer
bimodal-bilingualen Férderung verfiigbar ist,
profitieren. Die Bediirfnisse und Ressourcen
der Familien sind dabei hochst heterogen,
sodass ein bimodal-bilinguales Konzept sich
durch eine Flexibilitdt und Adaptivitat aus-
zeichnen muss.

Spracherwerbstheoretische
Grundlagen als Ausgangspunkt
bimodal-bilingualer Forderangebote
Um die vorhandenen Ressourcen gezielt,
nachhaltig und bedarfsorientiert einsetzen zu
konnen, muss eine theoretische Fundierung
der Angebote sichergestellt sein. Oftmals er-
fordert dies im Hinblick auf die Sprachférde-
rung ein Umdenken seitens der Fachkrifte, da
nicht mehr therapeutische Einheiten mit dem
Kind im Mittelpunkt stehen, sondern eine
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Beratung und intensive Begleitung des kind-
lichen Umfeldes.

Fiir den Spracherwerb sind sowohl die Quan-
titat als auch Qualitit des Sprachinputs be-
deutsam. Ein reichhaltiges und wertvolles
Sprachangebot spiegelt sich zudem wider in
der Einbettung von Sprache im Alltag, in der
Haufigkeit und Diversitit von Sprachkon-
takten und Sprachvorbildern sowie im Um-
fang an gemeinsamen Interaktionen oder an
Moglichkeiten, Sprache selbst produzieren zu
konnen. Der Sprachinput muss also vor allem
durch das tigliche Umfeld des Kindes bereit-
gestellt werden. Die Eltern gestalten diesen
wesentlich als erste Bildungsinstanz, die Pa-
dagogischen Fachkrifte in der Kindertages-
statte nehmen eine ergidnzende und zugleich
bedeutsame Rolle in der zweiten Bildungsin-
stanz ein. Die Frage, wie eine Friihforderfach-
kraft die relevanten Gelingungsaspekte des
Spracherwerbs im Rahmen einer Einzelfor-
derung bereitstellen kann, riickt somit in den
Hintergrund. Entscheidend ist die Installie-
rung notwendiger Bedingungen im familiaren
Umfeld des Kindes sowie seinen ergidnzenden
Erwerbskontexten. Auch aktuelle Studien be-
schreiben einen direkten, positiven Einfluss
einer familienorientierten Frithforderung auf
die elterliche Kompetenz, die die Entwicklung
des Kindes maBgeblich und direkt bestimmt
(vgl. Hintermair & Sarimski 2015).Eine bimo-
dal-bilinguale Friihférderung zeichnet sich
folglich durch einen hohen Grad an Familien-
zentrierung und Umfeldorientierung aus.

Um die sensiblen Zeitfenster des Spracher-
werbs sowohl fiir Laut- als auch Gebarden-
sprache und friihe Schrift effektiv nutzen zu
koénnen, muss die bimodal-bilinguale Friih-
forderung frithzeitig beginnen. Es ist somit
eine Beratung erforderlich, die die Eltern von
Beginn der Forderung an iiber die Moglich-
keit und den Gewinn des bimodal-bilingualen
Ansatzes informiert, anstatt diese Moglich-
keit erst dann zu diskutieren, wenn die erhoff-
ten Erfolge in der Lautsprachentwicklung des
Kindes ausbleiben.

Angebote und Organisation der
Friihforderung

Unter Friithforderung werden allgemein spe-
zielle Hilfsangebote fiir Kinder im Alter von
null Jahren bis zur Einschulung verstanden,
die eine Behinderung aufweisen oder von ei-
ner Behinderung bedroht sind (vgl. Weil} et
al. 2000). Friihforderung soll die Entwick-
lung und Integration des Kindes fordern, die
Eltern im Sinne des Empowermentansatzes
stiarken und gesellschaftliche Anliegen in ih-
rer Arbeit beriicksichtigen (vgl. Thurmair &
Naggl 2010).

Die sinnesspezifische Frithforderung als
Teilsystem ist vorwiegend an die Horgescha-
digtenschulen gebunden; Einrichtungen in
freier Trégerschaft, deren Leistungen im
Rahmen der Eingliederungshilfe vom fiir das
Kind zustindigen Sozialamt getragen werden,
gibt es nur vereinzelt (z. B. Friihforderstel-
len des Herbert Feuchte Stiftungsverbundes,
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Sprachsignal in Hamburg). Die sinnesspe-
zifische Friihférderung horbehinderter Kin-
der wird tiberregional angeboten. Fiir die
Fachkrifte ergeben sich dadurch besondere
Herausforderungen in der (zeitlichen) Orga-
nisation, die insbesondere in strukturschwa-
chen bzw. lindlichen Regionen aufgrund der
langen Fahrtstrecken erhoht sind, sowohl
fir die Eltern bei ambulanten Angeboten als
auch fiir die Fachkrifte bei mobilen Diensten.
Ein bimodal-bilinguales Friihforderkonzept
sollte daher ein breites Angebot bereithalten,
das die Ressourcen der Frithforderstelle be-
riicksichtigt und eine individuelle Adaption
ermoglicht.

Die Vielfiltigkeit der bimodal-bilin-
gualen Friihforderung: Umsetzungs-
moglichkeiten der Arbeitsprinzipien
Unabhingig von der jeweiligen Organisati-
onsform und den spezifischen Angeboten ba-
siert die Frithforderung auf grundlegenden
Arbeitsprinzipien, die ein Ausgangspunkt
aller Angebote sein sollte: Ganzheitlichkeit,
Familienorientierung, Interdisziplinare Zu-
sammenarbeit und Vernetzung (Thurmair
& Naggl 2010). Im Hinblick auf die Viel-
schichtigkeit und Heterogenitit der Friih-
forderstellen konnen daher konzeptuelle
Uberlegungen zu einer bimodal-bilingualen
Friihforderung von den iibergeordneten Ar-
beitsprinzipien aus gedacht werden.

Ganzheitlichkeit

Eine ganzheitliche Friihforderung, die das
Kind im Kontext seiner Gesamtentwicklung
und Lebenswelt sieht, muss vielféltige Metho-
den und Settings generieren und sich sowohl
in der heilpadagogischen Forderung und Dia-
gnostik als auch in therapeutischen Angebo-
ten widerspiegeln. Dies erfordert zum einen
eine grundlegende Offenheit und Sensibilitét
gegeniiber den Wiinschen und Ressourcen
der Familie (z. B. Motivation oder Bereitschaft
der Eltern zum Erlernen der Gebirdenspra-
che). Zum anderen sind flexible Strukturen
erforderlich, die eine Diagnostik und Forde-
rung beider Sprachen basierend auf spracher-
werbstheoretischen Aspekten gewihrleisten.
Beispielsweise ergeben sich im Hinblick auf
die Sprachwahlstrategien verschiedene Opti-
onen, die neben den Prinzipien ,eine Person
/ eine Sprache“ (Ronjat 2013) oder ,eine Si-
tuation / eine Sprache” auch Sprachmischun-
gen beinhalten. Insbesondere im Hinblick auf
die lautsprachliche Realitat horender Eltern
sollten Systeme Anwendung finden, die den
Eltern eine frithe Kommunikation mit ihrem
Kind ermoglichen, ohne sie im Hinblick auf
den Erwerb einer DGS-Kompetenz zu iiber-
fordern. Die grundlegende Heterogenitit
bimodal-bilingualer Familien muss entspre-
chend diagnostisch erfasst werden, sowohl im
Hinblick auf die Sprachkompetenz von Kind
und Eltern als auch auf die Gestaltung des
Sprachinputs (z. B. EvISK-Modell von Hof-
mann & Hennies 2015).
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Familienorientierung

Da die Lebenswelt des Kindes dessen Ent-
wicklung maBgeblich bestimmt, miissen Pra-
ventions- und Forderangebote grundlegend
in den priméren Entwicklungskontext einge-
bettet sein. Die Eltern gestalten in den frii-
hen Lebensjahren des Kindes dessen Sprach-
input wesentlich und begiinstigen durch eine
gewinnbringende Beziehungsgestaltung die
effektive Auseinandersetzung des Kindes
mit seiner Umwelt (Sarimski et al. 2013). Die
bimodal-bilinguale Friihférderung sollte folg-
lich sowohl den Gebirdenspracherwerb der
Eltern unterstiitzen als auch im Hinblick auf
Eltern-Kind-Interakti-
onen beraten und begleiten. Bedeutsam sind

bimodal-bilinguale

dabei im Hinblick auf eine vertrauensvolle
und motivierte Zusammenarbeit die kontinu-
ierliche, intensive Abstimmung von Anliegen
und Zielen sowie eine wertschitzende Be-
rlicksichtigung der Ressourcen und Bedarfe
der Familie.

Beratungsgespriche nehmen in der Frithfor-
derung oft einen groBen Stellenwert ein, da
immer wieder Kldrungs- und Umorientie-
rungsprozesse in der Familie stattfinden. In
der Anfangszeit, die hidufig durch den Diagno-
se-Schock und die Trauerarbeit der Eltern ge-
kennzeichnet ist, sind sensible Gesprache not-
wendig, die sowohl die Sorgen und Angste der
Eltern thematisieren als auch neue Perspekti-
ven aufzeigen. Insbesondere im Hinblick auf
die unterschiedlichen Ansitze und Empfeh-
lungen, mit denen Eltern konfrontiert werden

(s. Beitrag von Opitz in diesem Heft), muss die
Beratung durch die Friihférderung besonders
offen und sensibel sowie theoretisch fundiert
erfolgen. Die bimodal-bilinguale Forderung
ist ein moglicher Weg, der den Eltern detail-
liert aufgezeigt werden sollte ohne eine Rich-
tung vorzugeben.

Gruppenangebote fiir Eltern haben in der
Frihforderung eine lange Tradition. Sie
dienen zum einen einer 6konomischen Ge-
staltung (insbesondere in Anbetracht der
Ressourcen einer Friithforderstelle) und er-
moglichen zum anderen den Austausch mit
Gleichbetroffenen. Im Rahmen bimodal-bi-
lingualer Angebote stellt dies eine wichtige
Moglichkeit fiir horende Eltern dar, Erfah-
rungen in der gebardensprachlichen Kom-
munikation zu machen und die Vielféltigkeit
einer bimodalen Bilingualitit zu erleben. Die
Vernetzung bimodal-bilingualer Familien un-
tereinander, die Organisation und ggf. Beglei-
tung von Familientreffen oder die Durchfiih-
rung von Gruppenkursen zum Erlernen der
DGS konnen wichtige, nachhaltige und ggf.
auch entscheidende Angebote sein.

Interdisziplinire Zusammenarbeit

Die Interdisziplindre Zusammenarbeit (IZA)
als Verbindung von funktionell-behandlungs-
orientierten und interaktions- und verstehens-
orientierten Konzepten (Thurmair & Nag-
gl 2010, S. 29) ist in den Interdisziplinaren
Friithforderstellen weit verbreitet, da hier
Fachkréfte unterschiedlicher Bereiche in ei-

36/ Tagungsberichte / Hofmann



tagungsberichteforum

ner Stelle zusammenarbeiten. In der sinnes-
spezifischen Friihforderung ist die IZA je-
doch von einer vielfiltigen Arbeitsweise und
oft erschwerten Bedingungen geprigt, da der
Kontakt zu anderen Berufsfeldern (z. B. Phy-
siotherapeutInnen, LogopddInnen) vorwie-
gend einrichtungsiibergreifen hergestellt wer-
den muss. Je nach Netzwerk des Kindes muss
folglich ein interdisziplindrer Austausch mit
allen an der Forderung des Kindes beteiligten
Personen und Institutionen erfolgen, der im
Idealfall ein einheitliches, ganzheitliches Vor-
gehen bei der Forderung des Kindes und der
Beratung der Eltern erzielt. ErfahrungsgemaB
kann dies insbesondere im Hinblick auf eine
bimodal-bilinguale Forderung oft nicht ge-
wihrleistet werden, da die unterschiedlichen
Fachdisziplinen mit abweichenden Perspek-
tiven und Theorien agieren und beraten. Ein
umfassendes, wissenschaftlich fundiertes
Wissen der Friihforderfachkrifte ist in die-
sem Zusammenhang auch deswegen von gro-
Ber Bedeutung und unerlésslich.

In der bimodal-bilingualen Friihforderung
gewinnt die IZA jedoch an Relevanz, wenn sie
im Tandem realisiert wird, in dem eine Fach-
kraft die Forderung auditiver Fihigkeiten so-
wie der Lautsprache (mit unterstiitzenden Ge-
barden) abdeckt und eine zweite, im Idealfall
horgeschidigte, Fachkraft den Gebiardenspra-
cherwerb fordert. Auch eine iibergreifende
Kooperation mit einer Kommunikationsas-
sistenz, die das Kind gebérdensprachlich im

Kindergartenalltag begleitet (vgl. Goppelt
2015), kann in dem Konzept einer Frithfor-
derstelle verankert sein. Insgesamt sind der
Umfang und die Qualitdt des Interdiszipli-
nidren Austauschs stark von den jeweiligen
PartnerInnen abhingig. Eine -einheitliche
Zielformulierung und die konkrete Beschrei-
bung der Verantwortlichkeiten und Angebote
aller Beteiligten konnen jedoch zum einen fiir
die einzelne Fachkraft entlastend wirken und
ermoglichen zum anderen ein ressourcenori-
entiertes und nachhaltiges Forderangebot.

Vernetzung

Die systemische Aufklarung, Sensibilisierung
und (fachliche) Interessenvertretung in den
das Kind umgebenden Systemen und Kon-
texten ist ein wesentliches Arbeitsprinzip der
Friihforderung. Es beriicksichtigt sowohl in-
formelle und formelle Netzwerke der Familie
als auch regionale Strukturen im Sinne einer
Weiterentwicklung von Ressourcen in der Ge-
sellschaft (Thurmair & Nagl 2010). Fiir die
bimodal-bilinguale Friithférderung ergibt sich
in dem Zusammenhang die Aufgabe, sich mit
(professionellen) Unterstiitzungssystemen zu
vernetzen (z. B. DozentInnen fiir Hausgebér-
densprachkurse; Bundeselternverband; Lan-
desgehorlosenverbande, Familienhilfe) und
notwendige Systeme fiir Familien zuginglich
zu machen bzw. zu entwickeln (z. B. bimodal-
bilingualen Familientreffen). Da die Friihfor-
derfachkréfte die Bediirfnisse und Ressour-
cen der Familien oft am besten und ldngsten
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kennen, obliegt ihnen hier eine besondere,
und fiir manche Frithforderstellen in ihrem
Gebiet mitunter alleinige, Verantwortung fiir
die Entwicklung von Strukturen.

Zusammenfassung & Fazit

In Anbetracht der heterogenen Ressourcen
der Friihforderstellen, den spezifischen re-
gionalen Strukturen und den individuellen
Bediirfnissen der Kinder kann es kein gene-
ralisiertes Konzept fiir eine bimodal-bilingu-
ale Friihforderung geben. Die grundlegende
Philosophie eines solchen Angebots, die hier
skizziert wurde, ermoglicht basierend auf
flexiblen Strukturideen, einer psycholingu-
istische Mehrsprachigkeitsperspektive sowie
einer vielfiltigen Angebotswahl eine indivi-
duelle Adaption.

Die familienzentrierte und umfeldbezogene
Arbeit muss dabei im Fokus der Angebote
stehen, da Spracherwerb in den alltaglichen
Kontexten des Kindes stattfindet, zu denen
die Friihforderung per se nicht gehort. Inso-
fern muss eine bimodal-bilinguale Friihfor-
derung das Umfeld des Kindes zweisprachig
fit machen und Bedingungen bzw. Ressour-
cen generieren, die die Qualitat und Quanti-
tdt des kindlichen Sprachinputs bedeutsam
erhohen. Dies bedeutet ggf. ein verandertes
Selbstverstandnis der Frithfoérderung, das der
Einzelforderung des Kindes einen geringeren
Stellenwert beimisst und die Wirksamkeit des
Sprachinputs durch Eltern und ErzieherInnen
in der Kindertagesstitte erkennt und entspre-

chende Beratungs- oder Coachingangebote
zur effizienteren Gestaltung der gebédrden-
sprachlichen Forderung bereitstellt. Die dafiir
notwendigen Ressourcen stehen oft nicht je-
der Frithforderstelle zur Verfiigung. Insbeson-
dere Einrichtungen in strukturschwachen Re-
gionen sind gegeniiber groferen Stidten mit
einer starken Gehorlosenkultur im Hinblick
auf die Einstellung horgeschadigter Fachkraf-
te im Nachtteil. Die Bereitstellung eines bimo-
dal-bilingualen Angebotes kann also nicht nur
von der Verfiigbarkeit einer horgeschidigten
Friihforderfachkraft abhingen, sondern muss
flexible Strukturen aufweisen, die auf einem
spracherwerbstheoretischen Fundament ba-
sieren. Ausgehend von diesem sind vorrangig
Kooperationen und eine starke Vernetzung
mit PartnerInnen notwendig, die bei der Ge-
staltung eines bimodal-bilingualen Erwerbs-
settings unterstiitzen konnen. Der Austausch
iiber die Vielféltigkeit solcher Kooperationen
und Angebote sowie deren finanzielle Umset-
zung ist fiir die Entwicklung nachhaltiger und
ressourcenorientierter bimodal-bilingualer
Konzepte entscheidend und konnte auch im
Rahmen jahrlicher DFGS-Tagungen einen be-
sonderen Stellenwert erhalten.
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